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Palabras clave

Variacion pronombres atonos; leismo, laismo y loismo; prescripcidn académica;
uso real de los hablantes; diferencias generacionales; Educacion Secundaria Obligatoria;
propuesta didactica.

Resumen

Son muchos los trabajos que han estudiado los pronombres atonos de tercera
persona tanto desde el punto de vista diacrénico o sincronico como desde una
perspectiva dialectal. Tomando en consideracion estos planteamientos, este trabajo
pretende analizar el alcance de los fendbmenos de leismo, laismo y loismo en el &mbito
académico de la Comunidad de Madrid a partir de los resultados de un cuestionario
realizado a 100 estudiantes de Educacion Secundaria Obligatoria. Los resultados
obtenidos muestran como los estudiantes basan fundamentalmente la seleccion de los
pronombres atonos de tercera persona en el genero de su referente (Pedro la regalé un
collar a Maria) y no en el caso (Pedro le regaldé un collar a Maria), lo cual dista
sustancialmente del criterio asumido por la norma académica, que obliga a utilizar estos
pronombres siguiendo el paradigma casual latino.

A partir de los datos recabados, en este trabajo se pretende explicar como funciona la
gramatica del espafiol que manejan los estudiantes del entorno madrilefios, que, por una
parte, en muchos casos no dista mucho del uso de algunos de los escritores mas
relevantes de nuestra literatura —como Cervantes o Bécquer, que también eran leistas—;
pero, por otra parte, este uso si entra en conflicto con la prescripcion académica. Para
ello, se elabora al final una propuesta didactica en la que se pone de manifiesto esta
dualidad generada de la oposicion “norma y uso”. La propuesta pretende dar a conocer a
los estudiantes la razén de ser del entramado linguistico que les concierne: el que
corresponde a su UsSO espontaneo y que se ajusta a las convenciones de la norma
académica. Esta propuesta en si misma supone también un espacio de reflexion para el
docente, que ha de considerar cual es el lugar que ocupan estos fendmenos linguisticos
dentro de las oposiciones gque se establecen entre norma y uso, oralidad y escritura, o
formalidad e informalidad.



1. PRESENTACION Y OBJETIVOS

El estudio de la variacion de los pronombres atonos de tercera persona ha
despertado el interés de los estudiosos de la lengua espafiola tanto desde un punto de
vista sincronico como desde una perspectiva diacrénica, pues son muchos los autores
que han pretendido esclarecer el origen de estos fendbmenos de alternancia pronominal.
En concreto, dentro los estudios encuadrados en el planteamiento sincrénico, destacan
aquellos que abordan esta variacion desde el punto de vista dialectal, como Klein-
Andreu (1981 y 2000) y Fernandez-Ordoiiez (1993, 1994 y 1999).

Fernandez-Ordoiiez ha descrito la situacion geogréafica actual de este fendomeno
dentro de su proyecto Corpus Oral y Sonoro del Espariol Rural (COSER) desarrollado a
partir de la década de los afios noventa. Los resultados de esta investigacion reflejan que
la distribucion de estos pronombres atonos de tercera persona no corresponde en todos
los territorios al uso que la Academia prescribe como normativo para los hablantes del
espafiol, ya que la seleccidn del pronombre &tono no se realiza siempre de acuerdo con
las pautas etimoldgicas (acusativo lo, la frente a dativo le), sino en funcion de otros
pardmetros como son la marca de continuidad o discontinuidad o la distincion de género
del referente del pronombre.

Los objetivos de este trabajo son varios: 1) conocer la situacion del empleo
pronominal que atafie al territorio madrilefio a partir de los diferentes trabajos que se
ocupan de esta cuestion y, al mismo tiempo, contrastar esta distribucion pronominal con
la que dicta la norma académica; 2) dar cuenta del uso pronominal practicado por los
escritores mas célebres de la literatura en espafiol, que no siempre se ajusta a los
postulados de la Academia; y 3) determinar el uso que los estudiantes madrilefios hacen
de dichos pronombres a partir de un cuestionario elaborado en el marco educativo de
Secundaria. Sin embargo, estos tres objetivos estan supeditados a otro de mayor calado:
proponer una estrategia pedagdgica —orientada al docente— que sopese la tension entre
norma y uso linguistico, las diferencias entre la comunicacion lingiistica en contextos
formales e informales, o las peculiaridades de los canales comunicativos (oralidad y
escritura) y la influencia que estos ejercen en nuestra forma de expresarnos.

2. CONTEXTUALIZACION

2.1. Caracteristicas del centro educativo de practicas

El centro educativo en que realicé mis dos periodos de practicas se encuentra en
la urbanizacion Los Fresnos, en Torrejon de Ardoz (Madrid). Se trata de un centro
educativo que se desplazé desde su ubicacion en pleno corazon de la ciudad de Torrejon
de Ardoz al enclave actual hace tan solo tres afios. Hasta el momento, en este colegio
concertado se habian impartido unicamente clases en Educacion Infantil y en Educacion
Primara. Sin embargo, su traslado a este nuevo enclave ha permitido también el
crecimiento educativo del centro. En buena medida, ese crecimiento se refleja en el
inicio de la docencia en Educacion Secundaria Obligatoria, aunque a dia de hoy solo
hay hasta el tercer curso de la ESO. Los dos primeros cursos cuentan con dos grupos,



mientras que para tercero hay una Unica clase. Estas clases, excepto la de tercero, no son
muy numerosas lo que permite una mayor atencién de los profesores para con los
estudiantes.

En cuanto a sus instalaciones, el centro estd en crecimiento. Actualmente existe
uno de los tres edificios proyectados. Por esta razon, muchas instancias, asi como de las
herramientas educativas empleadas, son provisionales..

2.2.Los pronombres atonos de tercera persona en el marco
curricular de Secundaria

El estudio que propongo en este trabajo versa sobre un tema de la gramatica tan
complejo como interesante: la variacion en la seleccion del pronombre atono de tercera
persona. Se trata, pues, de manifestaciones gramaticales sobradamente conocidas: el
leismo, el laismo y el loismo. Como es sabido, estos fendmenos se caracterizan por
responder a usos de los pronombres atonos de tercera persona que infringen la norma
académica; mas concretamente, no se emplea el clitico de acuerdo con la funcion
sintactica (complemento directo o complemento indirecto), que este desempefia en la
oracion en la que se inserta, sino con el género que manifiesta el referente de tal
pronombre. Por esa razén, se produce una interferencia entre los pronombres que
cumplen la funcién de complemento directo y los que desempefian el papel de
complemento indirecto.

Este tema, de acuerdo con el Decreto 23/2007, de 10 de mayo de 2007, del
Consejo de Gobierno, por el que se establece para la Comunidad el Curriculo de la
Educacién Secundaria Obligatoria, se relaciona directamente con los complementos del
verbo. Sin embargo, no en todos los libros de texto se alude a la existencia de estas
“desviaciones gramaticales” que, al menos en el entorno madrilefio, estan muy
generalizados. Todos los esfuerzos se centran simplemente en que los estudiantes sepan
reconocer el complemento directo y el complemento indirecto del verbo; lo cual,
evidentemente, constituye el primer paso para no incurrir en estas alternancias
pronominales. Ahora bien, cabe preguntarse qué ocurre cuando la gramatica propia de
un hablante (la que ha adquirido desde nifio, sin necesidad de doctrina alguna)
contraviene la gramética normativa de la Real Academia que regula el buen uso de la
lengua. Esta es groso modo la cuestion que motiva este trabajo.

Como he sefialado anteriormente, el centro en que he realizado mi periodo de
précticas y del que, por tanto, he partido para la elaboracion de esta investigacion, esta
en proceso de crecimiento, por lo que a dia de hoy solo imparte docencia hasta tercero
de la ESO. Asi pues, me centro para el asunto que me concierne en el marco curricular
de los tres primeros cursos de Educacion Secundaria Obligatoria del area de Lengua
castellana y Literatura: 1°y 2° (Primer Ciclo) y 3° (primer curso del Segundo Ciclo de
ESO).

De acuerdo con el curriculo, desde el primer curso de Secundaria uno de los
contenidos de la materia de Lengua Castellana y Literatura, incluido dentro del bloque 3

! Tanto en la memoria de préacticas asociada al médulo genérico, como en la memoria de practicas del
especifico he desarrollado con mayor amplitud este apartado. Para este trabajo, sin embargo, me limito a
proponer los datos mas relevantes para la contextualizacion de la investigacion que propongo, y que
describo més adelante.



de cada nivel, y que gira en torno al conocimiento de la lengua (el aprendizaje de la
gramatica), es el estudio del verbo y de sus complementos. No hay mencién alguna, sin
embargo, al conocimiento especifico de estos fendmenos de variacion pronominal y a si
resultan o no empleos normativos.

En concreto, el punto del curriculo que recoge este asunto gramatical en el
primer curso de Educacion Secundaria Obligatoria dice asi:

Reconocimiento del funcionamiento sintactico de verbos de uso frecuente a partir de su
significado, identificando el sujeto y los complementos principales del verbo,
constatando la existencia de complementos necesarios o argumentales frente a los no
necesarios o adverbiales, comprension de una terminologia sintactica basica: oracion,
sujeto, verbo y complementos; sujeto y predicado; predicado nominal y predicado
verbal. (B.O.C.M. Decreto 23/2007, de 10 de mayo de 2007).

Como se ve, en él se detalla claramente como los estudiantes deben finalizar el
curso conociendo o reconociendo, al menos, la estructura de una oracion. No es
necesario que sepan analizar la estructura interna de cada uno de los sintagmas que
constituyen los complementos del verbo, pero si que sepan cuales son estos
complementos. Esto es, que identifiquen también la estructura del sintagma verbal. No
se alude, sin embargo, a los fendbmenos de leismo, laismo y loismo.

Los libros de texto, por su parte, presentan la teoria de una forma heterogénea.
Asi, mientras que algunos manuales se limitan a dar cuenta de las clases de palabras,
pero sin hablar siquiera de los complementos del verbo, otros incluyen una explicacion,
mas o menos extensa, sobre el uso normativo (correcto o incorrecto) de estos
fendmenos. Por ejemplo, la editorial Editex (2011) describe el verbo en tanto que clase
de palabra, pero se olvida incluso de presentar los complementos del verbo por lo que
tampoco tiene cabida pensar que exista mencién alguna a los fenémenos de leismo,
laismo y loismo. Tampoco Anaya. Proyecto en tus manos (2002), ni Anaya (2004)
hacen referencia a los complementos verbales. Y lo que sucede en estos manuales es lo
que ocurre también en otros muchos para este primer curso de ESO: Teide (2007),
Santillana. Proyecto La casa del saber (2007) o Vicens Vives. Canal (2004).

En contraposiciéon, hay otros muchos que si se ajustan exactamente a este
contenido especifico del curriculo como el libro de texto que ofrece la editorial Brufio
(2010), donde incluso se incluye un cuadro auxiliar que refiere a las alternancias
pronominales estudiadas. También la editorial SM. Proyecto conecta 2.0 (2010) dedica
un punto de su temario al estudio de los complementos verbales, pero, sin embargo, no
se habla en ningin momento de estas posibles alternancias pronominales?.

Los contenidos para el segundo curso se orientan a la consolidacion de los
conocimientos adquiridos ya en el primer curso del primer ciclo. En este sentido, el
curriculo apunta lo siguiente:

Reconocimiento del funcionamiento sintactico del verbo a partir de su significado,
identificando el sujeto y los complementos del verbo, distinguiendo entre argumentales

2 En el ANEXO 1 incluyo un ejemplo de libro de texto de Secundaria (Editorial Brufio. Proyecto Contexto
Digital) en el que si se presentan los fendmenos de variacion pronominal (leismo, laismo y loismo) y otro
(Editorial SM. Proyecto Conecta 2.0) en el que se explican Unicamente los complementos del verbo pero
no se alude a la variacién pronominal.



y no argumentales; transformacion de oraciones para observar diferentes papeles
semanticos del sujeto (agente, causa, paciente); utilizacion de una terminologia
sintactica basica: sujeto y predicado; predicado nominal y predicado verbal; sujeto
verbo y complementos; agente, causa y paciente. (B.0.C.M. Decreto 23/2007, de 10
de mayo de 2007).

En lo que a los manuales de texto de este segundo curso de Secundaria respecta,
y a diferencia de lo que se vio anteriormente respecto de primero, todos ellos dedican un
apartado de su temario a cumplir con este apartado concreto del curriculo®. Sin
embargo, aunque en todos los manuales consultados se habla de los complementos del
verbo, en muchos de ellos, al igual que ocurria en el primer curso de Secundaria, se deja
de lado la cuestion de la alternancia pronominal. Alguno de los manuales en los que si
se describen estos fendmenos son estos: Oxford. Proyecto Exedra (2003), Vicens Vives.
Canal (2004), Santillana. Proyecto La casa del Saber (2007) y Editex (2007).

A pesar de que son muchos mas los manuales en los que se aportan referencias a
los fendmenos de leismo, laismo y loismo, en la mayoria de los casos son pinceladas
muy sutiles. Tal vez, sean suficientes para dar cuenta de las desviaciones con respecto a
lo que la Academia considera normativo; pero resultan insuficientes, en cambio, para
conocer una realidad que traspasa las fronteras de la oralidad espontanea y entra de
Ileno en el ambito de la cultura, asociado en muchas ocasiones con la escritura formal.

En el tercer curso de Secundaria —y Ultimo nivel educativo de estudio de esta
investigacion— los complementos del verbo también constituyen una parte central de los
contenidos didacticos para este nivel. Dice asi el curriculo:

Comparacion de los diferentes comportamientos sintacticos de un mismo verbo en
algunas de sus acepciones, identificacion del sujeto y de los diferentes complementos
verbales incluyendo entre estas funciones las que tienen forma oracional (subordinadas
sustantivas, adjetivas y adverbiales) y uso de la terminologia sintactica necesaria en las
actividades enunciado, frase y oracion; sujeto y predicado; predicado nominal y
predicado verbal; sujeto, verbo y complementos; agente, causa y paciente; oracion
activa y oracion pasiva; oracion transitiva e intransitiva; complemento directo, indirecto,
de régimen, circunstancial, agente y atributo; oraciones subordinadas sustantivas,
adjetivas y adverbiales. (B.0.C.M. Decreto 23/2007, de 10 de mayo de 2007)

En todos los casos, se incide en la necesidad de conocer la estructura basica de
una oracion, asi como en el hecho de que el estudiante sea capaz de emplear la
terminologia adecuada en cada contexto sintactico. Por primera vez, sin embargo,
aparecen explicitos en el curriculo los conceptos de ‘“complemento directo” y
“complemento indirecto”. Tampoco hay, no obstante, mencion alguna a los fendbmenos
de variacion pronominal.

Al igual que se ha visto en relacion con el primer ciclo de la ESO, en tercero los
manuales presentan soluciones dispersas. Son muchos mas, sin embargo, los libros de
texto en los que se empieza a hablar de esta cuestion normativa. Por ejemplo, la

® Los manuales de Lengua Castellana y Literatura consultados a propésito del segundo curso de
Secundaria son los siguientes, ordenados de acuerdo con la fecha de su publicacién: Oxford. Proyecto
Exedra (2003), Vicens Vives. Proyecto Canal (2004), Santillana. Proyecto la casa del saber (2007),
Editex (2007), Teide (2009), Oxford. Proyecto Anfora (2009), SM. Proyecto Conecta 2.0 (2011) y Vicens
Vives. Proyecto Juglar (2012).



editorial Oxford. Proyecto Anfora (2008) dedica un epigrafe dentro de “Complementos
del predicado (I)” para hablar del leismo, laismo y loismo. Anaya (2010), donde se
describen estos fendmenos, incluye simplemente una nota informativa en uno de sus
margenes. Un caso particular es el que pone de manifiesto la editorial Teide (2008) ya
que, también en nota, describe tanto el uso incorrecto de lo y de la en funcion del
complemento indirecto como la permision de la Academia ante el abundante empleo de
le en funcion de complemento directo con referente masculino y singular. Sin embargo,
en ningun momento némina estas alternancias. Por el contrario, otros manuales, como
Brufio. Proyecto contexto digital (2010) o Akal (2007) se limitan simplemente a
presentar los complementos del verbo.

En definitiva, el curriculo obliga a conocer los diferentes complementos del
verbo; mientras que el conocimiento de la alternancia de los pronombres atonos queda
sumido en una especie de indefinicion, ya que esta variacion gramatical ni siquiera
queda recogida en el curriculo.

Ante esta situacién, me propongo con este trabajo varios objetivos. En primer
lugar, pretendo saber cual es el uso que estos estudiantes hacen de los pronombres
atonos de tercera persona; asimismo, haré un repaso a las obras literarias mas
importantes de la literatura en espafiol para comprobar como se emplean estos
pronombres; y, finalmente, plantearé una doble propuesta (pedagdgica y didactica)
orientada tanto a estudiantes como a profesores para que se pueda llevar a cabo un
estudio coherente de la alternancia pronominal.

3. ESTADO DE LA CUESTION
3.1. Origen de los -ismos: leismo, laismo y loismo

Los pronombres &tonos de tercera persona del singular tienen su origen en las
formas latinas de acusativo ILLUM, ILLAM, ILLUD, de donde derivan los pronombres
lo, Ia, lo y de la forma ILLI de dativo, que da lugar al clitico le. De los pronombres de
acusativo latinos ILLOS, ILLAS derivan las formas del plural los y las,
respectivamente, mientras que les viene del dativo plural ILLIS (Echenique y Martinez
Alcalde, 2005: 163).

El empleo de estos pronombres castellanos de acuerdo con los valores latinos,
esto es, de acuerdo con la funcion sintactica que desempefian —lo(s), la(s) para acusativo
masculino y femenino, respectivamente; y le(s), para dativo tanto para masculino como
femenino— da lugar a los conocidos como “usos etimoldgicos”. En otras ocasiones, sin
embargo, la seleccion del pronombre &tono se realiza de atendiendo a otros parametros
que se alejan del patron latino, dando lugar asi a los fendmenos de leismo, laismo y
loismo.

El leismo supone el empleo del pronombre atono le por lo, y a veces también por
la, para ocupar el espacio del objeto directo. Como sefiala Fernandez-Ordofiez (1999), y
corrobora posteriormente también la Academia en sus diferentes volumenes, el leismo
es el fendmeno de variacion pronominal mas extendido de todos pues existen hasta
cuatro tipos: 1) leismo de persona masculina singular (A Pedro le vieron en el cine), 2)
leismo inanimado o “de cosa” (EIl maletero esta abierto. Ciérrale), 3) leismo de persona



femenina (A Maria le vi en la piscina) y 4) leismo de persona masculina plural (Les
saludé en cuanto llegaron).

El laismo, por su parte, consiste en el empleo del pronombre la, cuando el
referente es femenino, en lugar del pronombre le, para desempefiar la funcion de objeto
indirecto (La dije que comprara mantequilla). De manera similar, el loismo, el
fendmeno menos frecuente de todos, por considerarse el més dialectal (Ferndndez-
Orddfiez 1999), consiste en el empleo del pronombre atono lo en lugar del pronombre le
en funcién de objeto indirecto cuando el referente es masculino o neutro* (A Mario lo
pusieron un pantalon rojo).

Aungue no es objeto de este trabajo determinar cuales fueron las causas que
explican estos fendmenos de variacion, si ha de advertirse, al menos, que son muchos
los estudiosos de la lengua que han tratado de arrojar luz a este respecto. De entre las
hipotesis tradicionales propuestas para explicar cual es el origen de estas “desviaciones
gramaticales” destacan dos.

La primera de ellas presupone la eliminacion del caso en favor del género.
Rufino José Cuervo (1985), como recoge Fernandez-Ordofiez (1993), entiende que la
alternancia pronominal se debe al sincretismo (funcién de acusativo y de dativo) entre
los pronombres de primera y de segunda persona me, te con el de tercera le, debido a su
proximidad formal. Afios més tarde, Ferndndez Ramirez (1987) afiade que el deseo de
mantener las diferencias de género entre el masculino y el neutro no dejoé que esta
diferencia afectase a otras formas diferentes a las del masculino, “lo que prueba una
voluntad bien decidida del instinto linglistico encaminada a conservar una forma
diferenciada en esta funcién” (Fernandez Ramirez 1987: 43). Esta situacion presenta
una clara tendencia a crear un sistema unicasual en el paradigma de los pronombres
atonos de tercera persona, “para los casos oblicuos del singular”, de caracteristicas
semejantes al paradigma de los demostrativos (este, esta, esto), que, ademas, esta
“encaminada a aislar el neutro, pero detenida en su desarrollo por el desigual sistema
del plural, sin neutro en contraste con el singular y con dativo en contraste con el
demostrativo” (Fernandez Ramirez 1987: 51). Segun sefiala Fernandez-Ordodfiez, esta
hip6tesis no permite explicar la mayor frecuencia del leismo personal sobre el leismo de
cosa, ni la existencia de leismo plural.

La segunda hipotesis, defendida por Rafael Lapesa (1986), tiene que ver con la
animacidad del referente. Lapesa considera que el origen de estos fendmenos de
variacion pronominal se debe a que el régimen dativo de algunos verbos latinos se
extendio a los correspondientes verbos castellanos cuando estos seleccionaban
complementos personales, reemplazando asi a los correspondientes pronombres lo vy la,
de objeto directo. Esta hipotesis, no obstante, no aclara por qué sigue empleandose el
pronombre la para el acusativo femenino personal. Fernandez-Ordofiez (1993)
considera que, en este caso, el problema de partida es que se seleccionan textos escritos
medievales para justificar esta alternancia pronominal. Sin embargo, como bien apunta

* Ha de aclararse que el ambito de estudio de este trabajo es el espafiol peninsular, més concretamente el
espafiol de Madrid y, en esta area, el loismo es el fenémeno menos extendido de los —ismos. Sin embargo,
aunque se considera muy dialectal en el entorno peninsular, esta mas extendido actualmente en algunas
zonas del espafiol de América. En este sentido, resulta esclarecedor el comentario de Sanchez Méndez
(2003: 299): “El loismo o empleo de lo [...] es el mas esporadico de los tres fendomenos en los
documentos coloniales, si bien su frecuencia varia segun zonas”.
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la autora, la lengua escrita no siempre refleja con exactitud la variacién pronominal que
esta presente en la lengua hablada®.

3.2. Los pronombres atonos de tercera persona en la
bibliografia actual

Los trabajos de Klein-Andreu (1981 y 2000) y de Fernandez-Ordofiez (1993,
1994, 1999) suponen un cambio en el planteamiento de los estudios de la variacion
pronominal 4tona, ya que por primera vez se analizan los fendmenos de leismo, laismo
y loismo no solo desde el punto de vista sincrénico, sino también variacional.
Concretamente, se tienen en cuenta por primera vez dos pardmetros sociolingisticos
fundamentales: el geografico y el social. Ademas, por primera vez también, estos
estudios se fundamentan en muestras reales y orales de la lengua y no en textos escritos
y literarios. Ahora bien, aunque ambas autoras hacen una aportacion esencial al estudio
de la variacion de los pronombres atonos de tercera persona, es Ferndndez-Ordofiez
quien propone una perspectiva mas amplia al describir todos los sistemas pronominales
atonos de tercera persona del castellano peninsular en un trabajo incluido dentro del
proyecto Corpus Oral y Sonoro del Espafiol Rural (COSER), que ella misma dirige®.
Klein-Andreu, ademés de las diferencias geograficas, presentes en los trabajos de
Fernandez-Orddiiez, también basa sus estudios en el punto de vista sociocultural. Por el
contrario, y a diferencia de Ferndndez-Orddfiez, se basa Unicamente en muestras
dialectales extraidas del territorio castellano’.

El estudio que aqui propongo se centra en el analisis de la extension de estos
fendmenos de variacion pronominal en el &rea geogréafica de la Comunidad de Madrid,
Torrejon de Ardoz (si bien la perspectiva variacionista de la peninsula es esencial ya
que la Comunidad de Madrid es un espacio que acoge a estudiantes de procedencia
diversa) y en el interés que este andlisis tiene para las practicas docentes en un contexto
educativo concreto. Por otro lado, he tomado como referencia para esta investigacion
los trabajos de Fernandez-Ordoiiez, ya que describen estos fendmenos linglisticos en un
contexto geografico mas abarcador (el territorio peninsular), sin que ello suponga
descuidar la situacion linglistica en el continente americano.

Por otro lado, Fernandez-Ordofiez hace una aportacion esencial a los estudios de
la variacion pronominal pues descubre una situacién que habia pasado inadvertida para
los estudiosos hasta entonces. Asi, distingue entre 1) leismo en las zonas en que se
distingue el caso y, por tanto, no se da ninguno de los demas fenémenos de variacién
pronominal, 2) leismo en las zonas de alternancia casual, en las que también existe el
laismo y el loismo y 3) leismo producido por el contacto con las lenguas no-
indoeuropeas en América y en el Pais Vasco®.

> Ademés de estas hipdtesis tradicionales mencionadas, autores contemporaneos han hecho también
aportaciones al estudio del origen de estos fendbmenos. Destacan, entre otros, las teorias de Erica C.
Garcia o Francisco Garcia Gonzalez y Flora Klein-Andreu (Fernandez-Ordéfiez 1993).

® Fernandez-Ordéfiez toma para su investigacion hablantes con un escaso o nulo nivel de instruccion
académica, aunque, como es bien sabido, en ocasiones hagan un especial esfuerzo por formalizar su
discurso.

” Un trabajo més actualizado sobre el estudio de los pronombres atonos de tercera persona se encuentra en
GoOmez Seibane, S. (2012). Los pronombres atonos (le, la, 1) en espafiol. Madrid: Arco/Libros. En él la
autora hace una revision de la propuesta de Fernandez-Ordofiez (1999).

® De este Gltimo tipo de leismo no hablaré porque excederia los limites fijados para este trabajo.
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3.2.1. Leismo en las zonas distinguidoras de caso

Siguiendo a Fernandez-Ordofiez (1999), son tres las situaciones en que se puede
dar leismo dentro de las areas en las que se mantiene la seleccion del pronombre atono
de acuerdo con los parametros del caso (sistema “etimoldgico”) y donde, por tanto, no
se manifiestan ninguno de los otros fendmenos de variacion pronominal —laismo y
loismo-—.

En primer lugar, habla de “falso leismo” para referirse a aquellos contextos en
los que se puede producir alternancia entre el caso dativo y el caso acusativo. No se
puede hablar en ninguno de estos casos de leismo, ya que lo que ocurre es que los
hablantes en funcién del territorio optan por seleccionar un caso u otro, como ocurre
claramente con el verbo ayudar (A Maria le o la ayudaron sus amigos) pero también
puede deberse a otros pardmetros como la estructura sintactica del verbo. Tal y como
sefiala Fernandez-Ordofiez (1999: 1339), “[I]a seleccidn del caso se ve condicionada por
la naturaleza de la construccién y, en consecuencia, no es fortuita, arbitraria ni libre,
sino que implica un cambio de estructura y de significado”.

Un ejemplo de este leismo aparente, tal y como sefiala la autora, lo constituyen
los verbos de afeccidn psicoldgica (como es el caso del verbo disgustar). La diferencia
entre ambas oraciones y, por tanto, en el tipo de régimen verbal depende de, por un
lado, de la agentividad del sujeto y, por otro lado, de las particularidades propias del
objeto seleccionado por el verbo principal. Asi, una mayor agentividad del sujeto
implica un objeto en acusativo. Describe Fernandez-Ordofiez (1999: 1323) dos tipos de
construcciones para con estos verbos: 1) agentiva, en la que el objeto aparece en
acusativo (A mama no deberias disgustarla), y 2) una no-agentiva (o inacusativa) en la
que “el objeto se pronominaliza en dativo y es desde el punto de vista semdntico un
experimentante” (A Maria le disgusta tu soberbia).

En segundo lugar, Ferndndez-Ordofiez habla del “leismo de cortesia”. Este tipo
de leismo supone el empleo del pronombre le en relacion con el pronombre usted,
formula de tratamiento politicamente correcta. Como puede comprobarse en el
Diccionario Panhispanico de Dudas:

Este leismo se justifica por el deseo de evitar la ambigliedad de sentido que acarrearia el
uso de los pronombres de acusativo lo(s), la(s), ya que estos podrian referirse tanto a un
interlocutor presente como a una tercera persona no participe en la conversacion:
«Ande, y disculpelo [a él], que yo en seguida LE acompafio [a usted]» (MDiez
Expediente [Esp. 1992])°.

En dltima instancia, Fernandez-Ordofiez sefiala los casos en los que los
hablantes con un elevado nivel formativo y cultural optan por el reemplazar el
etimoldgico lo por el pronombre le para el caso acusativo masculino personal por el
mero deseo de aproximarse al prestigio de la norma castellana'®.

° Diccionario Panhispanico de Dudas (s. v.) http://lema.rae.es/dpd/?key=1e%C3%ADsmo [En linea,
consultado el 10 de junio de 2014].

19 Se constituye asf el denominado “sistema estandar”, un sistema que mantiene la diferencia casual salvo
en el acusativo masculino singular donde el pronombre lo se reemplaza por el dativo le.

12


http://lema.rae.es/dpd/?key=le%C3%ADsmo

La Nueva gramatica de la lengua espafiola (2009) recoge toda esta propuesta
enunciada previamente por Fernandez-Ordofiez. Da cuenta asi de las diferencias
dialectales que existen en el espafiol peninsular y de América. Es interesante, ademas,
porque por primera se observa esa tendencia aperturista de la que la Academia ha hecho
gala en numerosas ocasiones.

En esta obra se describe, entonces, los diferentes usos de los pronombres atonos.
Comienza por el leismo, tanto de las zonas distinguidoras como de las referenciales,
describiendo sus distintos tipos para, a continuacion, hablar también de los otros dos
fendmenos de variacion pronominal: el laismo y el loismo. Por supuesto, no se limita
Unicamente a la mera descripcion de los fendmenos, sino que también afiade una parte
prescriptiva en la que recoge los usos “correctos” e “incorrectos”.

, . . 11
3.2.2. Los sistemas pronominales peninsulares

Ademas de las zonas donde la seleccion del pronombre se basa en la distincion
de caso, existen otros territorios en los que el empleo del pronombre atono depende de
otros criterios como la marca de continuidad o discontinuidad del referente y, en caso de
que este sea discontinuo, también en su género?.

Como el objetivo de este trabajo es conocer el alcance de los fendmenos de
leismo, laismo y loismo entre estudiantes de la Comunidad de Madrid y, como estos
seran en su mayor parte madrilefios, recojo a continuacién el sistema que Fernandez-
Orddfiez (1994, 1999) propone para Madrid, territorio en su mayor parte referencial®™.
Los datos recogidos por la autora permiten comprobar que los hablantes manejan un
sistema pronominal predeterminado que, sin embargo, no siempre se corresponde con el
que propone la Real Academia®”.

La seleccion del pronombre atono dentro de este paradigma atiende, en primer
lugar, al carécter continuo o discontinuo del referente del pronombre y, en segunda
instancia, solo si este antecedente es discontinuo, se recurre también a la marca de
género™. En ninglin caso se tiene en cuenta el caso (o funcién sintactica) lo que supone
que la antigua distincion entre los casos dativo y acusativo quede visiblemente afectada
al extenderse el empleo del pronombre de dativo le también al acusativo masculino, y
rara vez también al femenino, al mismo tiempo que las formas de acusativo lo(s) y la(s)
llegan al dativo.

11 E| anélisis toma como referencia el espafiol peninsular. Ahora bien, sirve como punto de partida
también para considerar las variedades pronominales del espafiol americano, donde pueden darse otras
situaciones como, por ejemplo, el leismo paraguayo, uso probablemente provocado por el contacto del
espafiol con el guarani, tal y como se sugiere en Palacios (2000).

12 Fernandez-Ordéfiez (1999:1319) asegura, en relacion a los pronombres atonos de tercera persona, “que
estos no constituyen un sistema unitario, sino que, por el contrario, existen varios sistemas pronominales
(de caracter total o parcialmente referencial)”.

3 En el ANEXO 2 recojo todos los sistemas pronominales 4tonos del espafiol peninsular descritos por
Fernandez-Orddfiez como resultado de su investigacién desde los afios noventa.

4 as entrevistas del COSER se realizan a personas de edad avanzada, en torno a los 72 afios, que
presentan un nivel formativo escaso o nulo.

5 por ejemplo, A Maria dila que venga y no A Maria dile que venga puesto que, aunque el clitico cumple
la funcion de complemento indirecto, su referente es un nombre femenino singular por lo que, de acuerdo
con este criterio de seleccién pronominal, corresponde el empleo de la en lugar de le.
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DISCONTINUOS CONTINUOS

SINGULAR PLURAL
Masculino | Femenino Masculino Femenino
Acusativo Le La Les (a) Las Los

Los (b)

Les/los (c)

Dativo Le La Les (a) Las Lo-Le

Los (b)

Les/los (c)

Tabla 1. Fernandez-Ordéfiez (1999:1360)™

La tabla 1, siguiendo a Fernandez-Ordofiez (1999:1360), supone ademas que,
dentro de este sistema referencial, conviven hasta tres subsistemas que se diferencian
unicamente en el pronombre seleccionado para los casos acusativo y dativo en
masculino plural. Asi, se distingue un subsistema a (este de Leon, Palencia,
noroccidente de Burgos y Valladolid) en el cual se prima el empleo del pronombre les
sobre los, un subsistema b (este de Salamanca, Avila, este de Céaceres, oeste de Toledo y
de Madrid), donde los se impone a les, y un subsistema ¢ (este y sur de Burgos, sur de
Valladolid, norte y centro de Segovia y oeste de Soria) en el que conviven ambas
formas pronominales atonas: les y los.

Hay que tener en cuenta, no obstante que Torrejon de Ardoz (municipio donde
se halla el centro educativo en que he realizado las précticas), aun perteneciendo a la
Comunidad de Madrid, se sitGa en el oriente de la misma por lo que sin ser plenamente

referencial, se encuentra proximo a la zona de transicion “del sureste” descrita por
Fernandez-Ordéfiez (1994)".

SINGULAR PLURAL

Masculino Femenino Masculino Femenino
Animado Inanimado
Acusativo Le Lo La Los Las
Dativo Le Le Le Les Les

Tabla 2. (Ferndndez-Orddfiez 1994: 25)

3.3. Los pronombres atonos de tercera persona segun la norma
académica

En el Diccionario Panhispanico de Dudas (2005), la Academia define el leismo,
tal y como ya he sefialado, de esta forma: “el uso impropio de le(s) en funcion de
complemento directo, en lugar de lo (para el masculino singular o neutro), los (para el
masculino plural) y la(s) (para el femenino), que son las formas a las que corresponde
etimoldgicamente ejercer esa funcion”. Afiade, ademas, que los pronombres le y les

16 La variacion entre las formas los y les se explican por dos tendencias enfrentadas. “Por un lado, la
analogia con otras series pronominales pudo favorecer la seleccion de los, apoyada por los plurales
masculinos ellos, estos, esos, aquellos. Por otro lado, les parece resultar la mas adecuada desde el punto
de vista de la coherencia interna del sistema referencial” (Fernandez-Ordofiez, 1999: 1362).

" Esta zona de transicion “comprende al menos la esquina noroccidental de Ciudad Real, el oriente de
Toledo y el occidente de Guadalajara”. (Fernandez-Ordo6fiez 1994:25).
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proceden, respectivamente, de las formas latinas de dativo ILLI e ILLIS, que son las
que se empleaban para expresar el complemento indirecto. Atendiendo a este criterio, la
norma del espafiol obliga a utilizar los pronombres atonos le y les para el complemento
indirecto y no para el complemento directo, como pone de manifiesto el uso de algunos
hablantes.

La tradicidén académica ha considerado inadecuado el empleo de los pronombres
atonos ajustado a la marca de género en vez de atenerse a la variacion de caso (funcion
sintactica). A pesar de ello, desde la fundacion de la institucion académica (RAE) en el
siglo xvii1, sus miembros han admitido la utilizacion del pronombre de dativo singular,
le, en funcién de complemento directo cuando el referente de dicho clitico es personal y
singular por ser de uso mayoritario entre los hablantes y escritores cultos no solo de
Castilla La Vieja, territorio originario de los —ismos, sino también de otros enclaves
peninsulares no referenciales como Andalucia e, incluso, de América. Este hecho se
refleja, no solo el Diccionario Panhispanico de Dudas, sino también el Diccionario de
la Lengua Esparfiola de la misma institucion donde el lema leismo esta asociado a dos
acepciones. La primera, referente al leismo de persona, de la cual solo dice que se
sustituye el etimolégico pronombre lo por le; la segunda, en cambio, alude al leismo de
cosa para lo cual utiliza la etiqueta de “incorreccion”.

El leismo implica también, aunque en menor proporcion, la sustitucion del
etimoldgico la por le para el acusativo femenino singular, especialmente en la zona de
influencia del vasco (A Maria le encontré en la fiesta). Gdbmez Torrego (1997: 70)
apunta que este fendbmeno a veces se circunscribe a determinadas areas geograficas,
pero, en cambio, en otras ocasiones obedece a casos de ultracorreccion, ya que “se
piensa que empleando la se incurre en laismo”.

De la misma forma, en el Diccionario Panhispanico de Dudas se sanciona el
laismo por considerarlo un “uso impropio de la(s) en funcion de complemento indirecto
femenino, en lugar de le(s), que es la forma a la que corresponde etimoldgicamente
ejercer esa funcion”. La misma actitud se adopta con respecto al loismo, pues también
se presenta en esta obra académica como un “uso impropio de lo(s) en funcion de
complemento indirecto masculino (de persona o cosa) o neutro (cuando el antecedente
es un pronombre neutro o toda una oracion), en lugar de le(s), que es la forma a la que
corresponde etimoldgicamente ejercer esa funcion”.

Como ocurre con el leismo, se recogen otras dos entradas en el Diccionario de la
lengua espafiola de la Real Academia: una para el laismo; otra para el loismo. En ambos
casos se advierte un marcado carcter prescriptivo'®. Concretamente, respecto del
laismo dice que se trata de un “empleo irregular de las formas la y las del pronombre
ella para el complemento indirecto” y del loismo que es un “error consistente en
emplear las formas lo y los del pronombre él en funcién de dativo”. Ahora bien, en
relacion con el loismo hay que tener en cuenta que este fenOmeno es mucho mas
frecuente en plural que en singular, ya que en un area concreta del sistema referencial, a
la que me referi anteriormente, se utiliza el pronombre los, tanto para el acusativo como
para el dativo plural.

'8 El Diccionario Panhispanico de Dudas tiene una vocacién plurinormativa, mientras que el Diccionario
de la lengua espafiola arrastra una tradicion normativa mas uniforme. Sin embargo, ambas obras
sancionan con la misma rigidez los usos antietimolégicos de los pronombres, con la sola excepcion del
leismo de persona masculina singular.
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La tendencia prescriptiva que manifiesta por la Academia para estos fendbmenos
de variacién pronominal se observa a lo largo de su tradicion bibliogréfica, no solo en
estos dos diccionarios de referencia, sino en otras obras académicas. Por poner un
ejemplo, en el Esbozo de una Nueva Gramatica de la lengua espafiola (1973: 204-205),
se asume una tradicién normativa mas monolitica y cimentada en el espafiol nortefio, lo
que justifica la consideracion de los —ismos como “desajustes” del sistema.

Otros desajustes son mas inofensivos, bien por tratarse de usos que hoy se consideran
plebeyos, como el de lo/los dativo [...] o de usos muy minoritarios, como el empleo de
le como acusativo femenino en Ecuador y Paraguay [...] y en escritores espafioles de
origen no castellano, especialmente vascos [...].

Gbmez Torrego (1997: 70) resume en pocas palabras la propuesta académica:
“la RAE considera correcto Unicamente el leismo de le por lo referido a personas
masculinas y solo en singular”. La Academia ha mantenido la misma actitud
prescriptiva hasta la publicacion del Diccionario panhispanico de dudas, a pesar de que
esta obra representa el paso de una norma castellana ((nica) a una norma panhispanica
(plural). La Academia, en estos ultimos afios, se ha vuelto mucho mas laxa. Buena
prueba de ello es la denominacion que le da a sus obras mas recientes y la estrecha
colaboracion entre la RAE y las diferentes academias de la lengua espafiola en
Hispanoamérica. La misma tendencia se manifiesta en la Gltima gramatica, la Nueva
Gramética de la Lengua espafiola de 2009. Sin embargo, a pesar de que se trata de una
gramatica abierta a la pluralidad normativa, lo cierto es que en lo que se refiere a estos
fendmenos de variacion pronominal (tal y como sucede con el Diccionario
panhispanico) sigue sancionando los usos pronominales como correctos o incorrectos.

La Nueva Gramética de la Lengua esparfiola (2009) se hace eco de la discusion
referida al uso de los pronombres personales atonos de tercera persona, debate que se
remonta al siglo xvi1, cuando los —ismos encontraron su maxima expresion. En lo que al
leismo respecta, como ya se ha sefialado anteriormente, el abrumador predominio del
uso del pronombre le en lugar de lo para el acusativo masculino singular de persona en
la lengua de cultura ha justificado que la Academia admita esta desviacion y no la tache
de incorreccién. Como es previsible en una gramatica descriptiva, se sefiala que su
distribucion geografica actual es bastante desigual pues, mientras que en Castilla, zona
originaria del fendmeno, esta completamente extendido, no ocurre lo mismo en otros
enclaves no referenciales como Aragén o Andalucia e, incluso, América, donde la
proporcion de desarrollo de este fendmeno es mucho menor.

Aunque la Academia acepta el leismo de persona masculina singular, condena
tanto el laismo, de persona (La dije la verdad a Maria) y de cosa (No te puedes poner
esta camisa porque tengo que pegarla un par de botones), como el loismo (Los dije que
limpiaran la casa antes de que llegaran sus padres). Uno de los motivos principales que
lleva a la Academia a tildar estos usos de “desaconsejable[s]” es, ademas de su menor
extension, el hecho de que no se emplean en la lengua culta y escrita. En contraposicion
a la situacién actual, estos fendmenos si gozaron de una amplia representacion en el
ambito cultural de los siglos xvi1 y xviil por lo que no fue hasta el siglo xix cuando la
Academia le otorg0 la etiqueta de incorrecto (Nueva Gramatica de la lengua espafiola
2009: 1325).

Como se puede comprobar en los parrafos anteriores, a pesar de que la
Academia presenta en su Ultima gramética una vocacion descriptiva mayor, sigue
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empleando términos como correcto o incorrecto, aconsejable o desaconsejable 0 uso
desviado. Se mueve, por tanto, en una nube de indefinicion que, en todo caso, sigue
manifestando una clara tendencia a la prescripcion para con el empleo de los
pronombres atonos de tercera persona.

' PLURAL

MASCULINO FEMENINO | MASCULINO | PLURAL
Animado Inanimado
ACUSATIVO Lo-Le Lo La Los Las
DATIVO Le Le Le Les Les

Tabla 3. Fernandez-Ordofiez (1999)"

Se corresponde, ademas, este sistema aceptado por la Academia con lo que
Fernandez-Ordofiez (1999) describe como sistema pronominal estdndar, un sistema de
compromiso, a medio camino entre el sistema “etimologico” y el sistema referencial,
que “caracteriza la lengua culta peninsular”. Este sistema al que alude la autora es
propio de la lengua escrita, ya que es el empleado por escritores y otras personas que
cuentan con un prestigio cultural. Asi, cuanto méas alto sea el nivel sociocultural del
hablante, méas afinidad tendra con este sistema pronominal estdndar. Como se observa,
se trata de un sistema pronominal basado en las diferencias de caso con la sola
particularidad de que se acepta el empleo del pronombre le también para el acusativo
masculino singular. Precisamente, muchos escritores de las zonas no leistas emplean el
clitico de dativo en funcién de complemento directo para aproximarse asi a la norma
castellana, que consideran prestigiosa.

4. USOS PRONOMINALES EN LAS OBRAS LITERARIAS

La Academia considera poco o nada prestigioso el empleo de los pronombres
la(s) y lo(s) en funcion de complemento indirecto, asi como de le(s) en funcion de
complemento directo, a excepcion del complemento directo de persona masculina y
singular. Sin embargo, lo cierto es que desde antiguo los escritores mas célebres de la
literatura en espafiol han incurrido en estos usos “desviados”, hoy tachados de
incorrectos.

La situacion resulta harto paradodjica. Las pautas marcadas por el sistema escolar,
que se rige por las pautas establecidas por la norma dictada por la Real Academia a
todos los efectos, no coinciden con el uso “desviado” de los escritores que integran el
canon literario: “los clasicos”, que se leen en Secundaria y que, ademas, se consideran
como modelo de expresion linguistica.

El primer ejemplo que, con en este sentido, traigo a colacién es el de Miguel de
Cervantes. ElI mas internacional de nuestros escritores incurre continuamente en estas
alternancias pronominales descritas a lo largo de su trayectoria literaria. Como resulta
excesivo el rastreo de estos usos pronominales a lo largo de toda su obra solo para

' Sistema aceptado por la norma académica.
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justificar la hipétesis presentada en este estudio, he tomado Unicamente como ejemplo
una de sus novelas ejemplares mas célebres, El celoso extremefio®.

En ella encontramos numerosos ejemplos de leismo de persona masculina
singular —Y cuando le vio con sus dos muletas, y tan andrajoso y tan fajada su pierna,
quedo6 admirado (p. 50); Abrazo a su buen discipulo y le besé en el rostro (p.53); y de
leismo inanimado o “de cosa”: Ellos le pidieron tiempo para informarse de lo que
decia, y que él también le [tiempo] tendria para enterarse ser verdad lo que de su
nobleza le habia dicho (p. 39); y cuando en el aposento no hallé a su esposa, y le
[aposento] vio abierto [...] (p. 70). Hay también abundantes ejemplos de laismo en esta
obra, aunque en menor proporcion que de leismos, como La segunda sefiala que dio
Felipo fue no querer juntarse con su esposa hasta tenerla puesta casa aparte (p.40); los
regalos continuos que la [a ella] hacia (p.70); entreguéla [a ella] toda mi hacienda (p.
73).

Junto con Cervantes, basan la seleccion del pronombre en criterios referenciales
y no etimolégicos autores contemporaneos como Alonso Fernandez de Avellaneda, y
asi se explicita en su obra. Concretamente, en su apdcrifo del Quijote encontramos
también leismos como vino a visitarle Sancho Panza (p. 210); Si, a la fe, y que, si
puedo, se le [libro] tengo de hurtar —dijo Sancho- y traerle [el libro] acé el domingo
para que leamos (p. 215); he visto a vuesa merced algo diferente del que le vi cuando
entré en su casa (p. 223); no para que me dé remedio para él, que solo me le puede dar
aquella bella ingrata y dulcisima Dulcinea (p. 225). Y también laismos: ¢Quiere saber,
sefior don Tarfe, lo que hizo la muy zurrada cuando la llevé esa carta que ahora mi
sefior quiere leer? (p. 231)%.

Entre los escritores del siglo XX, Ferndndez Ramirez (1951) sefiala, tal y como
recoge Seco (2011:371), que “de 25 escritores espafioles contemporaneos, 19 usaban le
exclusivamente o casi exclusivamente, para complemento directo masculino de persona;
dos lo usaban de manera predominante, aunque en una porcion de casos que no llegaba
a 2/1; y cuatro preferian lo, aunque no excluian le”. Anade, ademas, que el empleo
mayoritario de le se da en autores castellanos como Martinez Sierra, Concha Espina o
Jacinto Benavente; mientras que el predominio de lo entre autores andaluces, como
Alvarez Quintero 0 Juan Ramdn Jiménez, o autores de otros territorios no leistas como
Camilo José Cela. Sin embargo, otros autores de estas zonas no leistas se atenian al uso
de los autores castellanos como Pardo Bazan o Valle-Inclan (Seco 2001).

El empleo de le para el complemento directo de cosa es, como sefiala también
Ferndndez Ramirez, entre estos mismos autores minoritarios. De hecho, aunque fue
bastante usual entre los hablantes clasicos, hacia el siglo xi1x y el siglo xx su empleo
disminuye significativamente en la lengua culta. En la lengua hablada, en cambio, su
uso sigue siendo mayoritario. Esta propuesta de Fernandez Ramirez, hecha a mediados
del siglo xx, coincide plenamente con los datos recabados por Fernandez-Ordofiez en
los afios noventa.

20 Cervantes, M. [1613] (2010). Novelas ejemplares I. Miguel de Cervantes. Edicién de Antonio Rey
Hazas. Madrid: Austral.

2! Fernandez de Avellaneda, A. [1614] (2005). El ingenioso hidalgo don Quijote de la Mancha. Edicién
de Luis Gomez Cansenco. Madrid: Editorial Biblioteca Nueva SL.
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Dentro de la némina de autores del siglo xx, he podido documentar ejemplos de
estos fendbmenos de variacion pronominal en un escritor como Miguel Delibes, que
ademas era miembro de la Real Academia de la Lengua Espafiola. En concreto, he
seleccionado para este propésito su obra Cinco horas con Mario®’. En ella son
practicamente sistematicos los ejemplos de leismo de persona masculina singular: yo le
tengo una mania a ese hombre que no le puedo ver (p. 119); Y a mi no me parecié mala
persona tu padre cuando le conoci (p. 129); Desde entonces, cada vez que me le
encontraba en la calle, pescada a correr y me metia en un portal (p. 133); échale, anda,
¢no le ves?, parece un espantapajaros (p. 133); Desde luego, cuando le destituyeron fue
por libre pensador (p. 141); No seas asi, preséntamele, no seas egoista (p. 165); Pues
ahi le tienes, con su tiburon, apaleando millones (p. 195).

Si bien estos ejemplos se acomodan al tipo de leismo permitido por la Academia,
también hay otros ejemplos de usos incorrectos como el leismo de persona masculina
plural: La universidad no les aprueba a estos chicos, desengafiate, les meten muchas
ideas raras alli [subrayado, mio] (p. 126).

De la misma forma, los casos de laismo son bastante abundantes a lo largo de la
obra. Aunque su frecuencia de aparicién es menor que la del leismo, pero no por ello
son menos relevantes. Algunos de los mas representativos son los siguientes: La Doro
se santiguo: “No me diga y con zapatos de color. Eso ni el mds pobre”. Carmen la
envio a la cocina (p. 96); Carmen la tendié [a Valentina] el papel azul (p. 105); No sé
cémo explicarte, por ejemplo, yo |a decia “ese chico me necesita” (p. 127); ¢Sabias tu
que a Valen la limpian el cutis en Madrid una vez por semana? (p. 162); Yo no digo que
la sobre, ni que vaya a ponerse a trabajar, Dios me libre, pero sé que la dabas dineroy
ella lo cogia (p. 175); [...] pues yo tengo que decirla que también por vergienza, a ver,
¢con qué cara la digo que diste media vuelta y si te he visto no me acuerdo? (p. 181); Y
si no la gusta, bien cerca tiene la puerta (p. 244).

Ademas de la produccién literaria de Miguel Delibes, son muchas las obras de
escritores modernos en que figuran ejemplos de estos fendémenos de variacién
pronominal, tal y como han destacado estudiosos como Marcos Marin (1978) o Seco
(2001). Basta mencionar solo algunos ejemplos.

Galdos, a pesar de su origen canario, es uno de los autores en los que podemos
localizar ejemplos de todos los —ismos. Como sefiala Marcos Marin (1978), La Fontana
de oro es una fuente de informacién esencial para descubrir estos usos pronominales
que se basan en criterios referenciales. Respecto del leismo, “Galdos es, ya en este texto,
leista de persona, incluso leista femenino en unos pocos ejemplos” (1978: 234). Afade,
ademas, que “los pocos ejemplos de le objeto directo referido a cosa se explican, casi
sin excepcion, por personificacion de esa cosa”. En definitiva, por tanto, el mismo
Galdos tiende claramente a utilizar le para el objeto directo de persona (dirigianle unas
cuantas viejas; ¢no se le acusa de ser un foco de exaltacion republicana?; no extrafio
que le haya alcanzado a usted su influencia pestilencial) (Marcos Marin 1978: 235) y lo
para el de cosa, siguiendo asi con la estructura propia del sistema referencial.

Tambien alude Marcos Marin al uso que el autor canario hace del clitico de
acusativo femenino para el objeto indirecto. Recoge tres ejemplos de laismo (lo Gnico

22 Delibes, M. [1966] (2007). Cinco horas con Mario. Introduccién de Antonio Vilanova. Madrid:
Austral.
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gue pudo agradarla un poco fue una funcién; Lazaro la roded con su brazo la cintura;
La daba tanto miedo), aunque sefala también que Galdos utiliza “las formas correctas y
etimoldgicas de dativo le y les para ¢l objeto indirecto referido a femenino” (1978:232)
en la mayoria de las ocasiones.

El altimo de los fendmenos de variacion pronominal, el loismo, “no se da en La
Fontana de Oro”, pues, si bien es cierto que Galdés emplea el pronombre lo como
sujeto de infinitivo o como objeto directo con complemento predicativo, “no es loismo,
sino mantenimiento de la etimologia (favorecido por la norma canaria), es decir, un uso
aparentemente andmalo”. Como se observa en ¢por qué lo dejo marchar? O te lo
nombro consejero de la Intendencia de Filipinas. VVéase Marcos Marin (1978: 232).

Un caso también significativo es el de Pio Baroja. El autor donostiarra pas6 gran
parte de su vida en la capital por lo que no es extrafio documentar en su obra
alternancias en el uso de los pronombres atonos. Como puede verse en el anexo
(referencia), el sistema pronominal del Pais Vasco se caracteriza Unicamente por
presentar leismo personal pero nunca laismo ni loismo®®. En la obra de Baroja, en
cambio, se han documentado los tres fendmenos.

Marcos Marin (1978) propone algunos ejemplos de alternancia pronominal en la
novela La busca, obra con la que el autor donostiarra inicia la trilogia “La lucha por la
vida”. Asi, ejemplos de leismo son los siguientes: le han cogido con el novio [a la hija
de Dofia Violante] o Le caracterizaba [a la Justa]. De laismo, por su parte, sefiala
Marcos Marin que “el laismo, en suma, es caracteristico de esta novela”, ya que, por
ejemplo, se documenta en varias ocasiones el empleo del pronombre de acusativo
femenino singular con el verbo preguntar en lugar del etimoldgico dativo que
corresponderia (1978: 256). En contraposicion a estos datos, no documenta Marcos
Marin (1978) ningan caso que refleje el uso del clitico lo en funcién de complemento
indirecto por lo que “podemos decir que Baroja no es un escritor loista” (1978: 255).

En conclusion, todos estos ejemplos recogidos demuestran que ni siquiera los
escritores mas destacados de la literatura en espafiol basan su seleccion del pronombre
atono en criterios estrictamente etimol6gicos. Ademas, aunque los fendmenos de leismo
de cosa, laismo y loismo se asocian generalmente con los hablantes del area central, los
datos recabados en las lineas superiores muestran que incluso autores procedentes de
otros territorios peninsulares o hispanoamericanos también basan la seleccion del
pronombre &tono en criterios que no normativos.

Otro dato fundamental que ha de tenerse en cuenta es que los ejemplos
propuestos en las lineas superiores no pertenecen necesariamente al estilo directo de los
personajes. Esto es fundamental pues podria suponerse que el autor estd tratando de
reflejar fielmente los modos linglisticos propios del contexto sociocultural en que se
inserta su personaje, como pudiera ser el madrilefio Manuel en La Busca. Sin embargo,
no siempre es asi, ya que también he documentado estos usos en descripciones en estilo
indirecto o, como en el caso de Miguel Delibes, en el mismo prélogo de la obra.

2 “La norma estandar regional del espafiol vasco, propia tanto de los hablantes bilingiies como de los
monolingiies de origen autéctono, se caracteriza por emplear le(s) como pronombres que refieren a los
objetos directos animados, con independencia de su género, y por poder formalizar la referencia a los
objetos directos inanimados a través de un objeto nulo o de los pronombres acusativos del espafiol general
lo(s) y la(s)”. (Fernandez-Ordofiez 1999:1350).
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En contraposicion a estos autores que presentan alternancia pronominal, en
Hispanoamérica, Gabriel Garcia Marquez, por ejemplo, presenta un sistema pronominal
en el que siquiera hay cabida para el leismo de persona masculina y singular: muchos
anos después, frente al peloton de fusilamiento, el coronel Aureliano Buendia habia de
recordar aquella tarde remota en que su padre lo llevo a conocer el hielo (p.9); De
emprendedor y limpo, José Arcadio Buendia se convirtié en un hombre de aspecto
holgazzzin [...] No falté quien lo considerara victima de algin extrafio sortilegio
(p.19)".

Por ultimo, como puede comprobarse los ejemplos propuestos en las lineas
anteriores no corresponden al mismo periodo temporal. Cervantes o Avellaneda, por
ejemplo, escriben antes de la regularizacion linglistica que se establece con el
nacimiento de la Academia en el siglo xvii. Es comprensible, por tanto, que su
escritura formal no esté sujeta a ninguna norma grafica. ElI caso de los escritores
posteriores a la Academia requiere un analisis mas meditado, ya que ellos —como es el
caso de Galdos o Delibes— si estan al tanto de estas prescripciones.

5. ANALISIS DE LOS DATOS RECOGIDOS EN SECUNDARIA

Hasta ahora he presentado de manera panoramica como se manifiestan estos
fendmenos de variacion pronominal tanto desde el punto de vista descriptivo como
prescriptivo. Asimismo, he comprobado como incluso los escritores que integran el
canon literario manejan un sistema pronominal diferente al que defiende la Academia.
Es el momento de examinar cudl es el comportamiento de estos mismos fendmenos
entre un grupo de estudiantes de Secundaria del area madrilefia.

5.1. Corpus y metodologia empleados

Para estudiar la extension de los fendmenos de leismo, laismo y loismo en el
entorno educativo madrilefio, he confeccionado un corpus especifico que recoge
muestras dialectales de cinco grupos de Secundaria de un colegio concertado de
Torrején de Ardoz, en la Comunidad de Madrid, siguiendo para ello la técnica de los
cuestionarios. En concreto, las muestras fueron tomadas a alumnos de primero, segundo
y tercero de la ESO. En cada uno de los dos primeros niveles habia dos grupos: 1° ESO
A, con 17 alumnos, 1° ESO B, con 15, 2° ESO A, también con 17 alumnos, y 2° ESO B,
con 13. En tercero, sin embargo, solo habia una clase de 27 estudiantes.

Como es esperable, cada grupo —y cada nivel- presenta una serie de rasgos
distintivos. Mientras que los grupos de 2° ESO B y de 3° ESO mostraban una actitud
poco receptiva a cualquier innovacion procedente del personal docente, los estudiantes
del resto de clases eran partidarios de estas iniciativas, llegando, incluso, a dar a conocer
sus propias ideas al respecto. Todo ello evidentemente esta en relacion con la formacién
de los estudiantes hasta el punto de que, mientras que las diferencias entre los dos
grupos del primer curso no eran acusadas, si habia una distancia considerablemente
grande entre los dos grupos de segundo. Tercero, por su parte, seguia un ritmo diferente

%4 Garcfa Marquez, G. [1967] (2012). Cien afios de soledad. Barcelona: Debolsillo.
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a los otros dos niveles pues el alumnado precisaba una atencion especial, ya que la
desmotivacidn académica en este curso era manifiesta.

Respecto al cuestionario elaborado, este consta de un total de 33 preguntas
independientes y de un breve fragmento de texto que trata sobre la elaboracion de una
receta de cocina. La técnica consiste simplemente en que los estudiantes completen el
pronombre atono que se les presenta (l...) con la vocal que crean adecuada para cada
una de las preguntas y, solo en caso de que sea necesario, también con la marca de
pluralidad.

En las lineas sucesivas presentaré en forma de grafica los resultados obtenidos
de varias de las preguntas individuales. El resto pueden consultarse en el anexo, junto
con el modelo de cuestionario realizado a los estudiantes.

5.2. Analisis de los resultados obtenidos

5.2.1. Al enfermo hay que cuidarlo
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(Gréfica 1. Al enfermo hay que cuidarlo)

La gréfica refleja una tendencia mayoritariamente leista en todos los grupos en los que
realicé el cuestionario con la sola excepcion de 1° ESO A donde hay un claro predominio del
empleo del pronombre acusativo, segin corresponde etimolégicamente en este contexto. Los
resultados obtenidos son, sin embargo, esperables ya que, ademas de que Madrid se encuentra
en el area referencial, la utilizacién del clitico de dativo le en funcion de complemento directo
esta bastante generalizado en hablantes cultos de todo el rea peninsular®. Es muy significativo,
sin embargo, que la proporcion de usos leistas y la de los etimoldgicos sean tan cercanas.

% Creo que el hecho de que los estudiantes hayan optado en su mayor parte por el empleo del pronombre
le se debe a la referencia masculina del dativo y no tanto a la necesidad de aproximarse a un sistema
estandar que, por otro lado, comparte este mismo uso con el de su propia modalidad.
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Por otro lado, aunque la seleccion del clitico se realiza en la mayor parte de los
casos de acuerdo a criterios referenciales y no etimolégicos, no hay que olvidar que se
trata de la Unica de estas alternancias pronominales aceptadas por la Real Academia.
Cabe preguntarse entonces como se debe actuar en el entorno escolar ante una situacion
de esta naturaleza.

5.2.2. Al abuelo lo vieron llorando
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(Gréfica 2. Al abuelo lo vieron llorando)

Esta grafica, al igual que la que reproduce los resultados concernientes a la
oracién Al enfermo hay que cuidarlo, permite corroborar el amplisimo uso del clitico de
dativo le en funcidon de complemento directo con referente masculino singular. Los
datos que en ella se recogen, sin embargo, distan significativamente de los de la oracién
Al enfermo hay que cuidarlo pues, como puede comprobarse, en cada uno de los grupos
en los que pasé el cuestionario hay mas de un 80% de estudiantes que prefieren la forma
le (propia del dativo) frente al escasisimo 20% que se mantiene fiel al pardmetro
etimoldgico.

Uno de los factores que puede justificar esta diferencia manifiesta en el valor
porcentual de aparicion de leismo es el tipo de construccién sintactica que se propone
para cada uno de los casos. En concreto, en la oracion Al abuelo lo vieron llorando el
verbo ver lleva un complemento predicativo que influye en el grado de transitividad de
la oracion. Sin olvidar tampoco que ver es uno de esos verbos expuestos a variacion de
régimen. Por esa razén, los estudiantes sustituyen el etimoldgico clitico de acusativo
masculino singular por el de dativo. El verbo cuidar, de la oracién Al enfermo hay que
cuidarlo, se acompafia Unicamente del complemento directo que, al aparecer antepuesto
al verbo, obliga la reduplicacion del complemento.

Al mismo tiempo, la comparacién de ambas graficas permite anticipar una
conclusién a la que me referiré con mas detalle en el epigrafe siguiente y es la falta de
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estabilidad que se observa en el sistema pronominal de estos estudiantes, quienes
pueden utilizar hasta dos pronombres diferentes para oraciones diferentes que, sin
embargo, presentan una misma estructura sintictica. En este caso concreto, las
diferencias se justifican, por un lado, en las distintas construcciones oracionales que
presentan distinto grado de transitividad; y, por otro lado, en las diferencias intrinsecas a
los miembros del grupo-clase a la hora de seleccionar el pronombre, que solo puede
entenderse como una consecuencia del hecho de que los mismos estudiantes optan en
una frase por un pronombre y en otra por otro diferente.

5.2.3. Lo siento caballeros, ahora no puedo atenderlos
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(Grafica 3. Lo siento caballeros, ahora no puedo atenderlos)

Al igual que en Al enfermo hay que cuidarlo, esta oracion permite documentar
casos de leismo. Sin embargo, presenta algunas particularidades respecto de aquella
otra. En primer lugar, esta oracion esta pensada para estudiar el leismo de persona
masculina y plural. En segundo lugar, el verbo atender, si bien no presenta alternancia
de régimen, se expone en todo el territorio peninsular, no asi en el area americana, al
uso cortés del pronombre le (leismo de cortesia). Ahora bien, este leismo de cortesia,
presente también en las zonas etimoldgicas, se produce Unicamente cuando existe un
trato directo con el interlocutor al que se refiere con la tercera persona (usted) —“como
un recurso para desambiguar la tercera persona y como procedimiento que proporciona
mayor realce o prominencia comunicativa [...]” (Gémez Seibane 2012: 17)—, tal y como
sugiere la oracion aqui propuesta. Sin embargo, no hay que olvidar que Madrid es un
territorio mayoritariamente referencial por lo que el empleo del clitico de dativo no esta
sujeto necesariamente a pautas pragmaticas como si ocurre en los territorios no
referenciales.

Los resultados de la grafica muestran un mayor empleo del pronombre de dativo,

tanto en singular como en plural, sobre el de acusativo. Para una mayor claridad, a
continuacion simplifico la tabla tomando como referencia Gnicamente los valores de
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dativo y acusativo. En ella se puede ver cémo todos los cursos en los que se ha
realizado el cuestionario abogan holgadamente por la hegemonia manifiesta del caso
dativo sobre el de acusativo.
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Hm Acusativo ® Dativo

(Gréfica 4. Simplificacion a los valores Acusativo y Dativo)

Lo més destacable de esta grafica es el hecho de que exista un porcentaje tan
elevado de estudiantes que opten por el clitico los, ya que por el tipo de verbo con el
que se construye esta oracion se esperaria casi de forma plena el empleo del dativo. Sin
embargo, como ya he anticipado, resultan siempre menos extrafios estos datos que los
correspondientes en singular.

5.2.4. Cogid el poema y lo reescribio entero
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(Gréfica 5. Cogi6 el poema y lo reescribié entero)
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Si las oraciones previas mostraban una clara tendencia al leismo de persona para
la mayor parte de estudiantes entrevistados, el uso del pronombre le en lugar de lo para
el complemento directo con referente inanimado se reduce significativamente. Como
puede observarse en la gréfica, el porcentaje de alumnos que utilizan la forma
etimoldgica de acusativo singular supera con creces al de estudiantes que han optado
por el clitico de dativo. De acuerdo con la situacion geogréafica del centro educativa, este
resultado no es extrafio ya que en las areas de transicion no se da leismo con referentes
inanimados.

Asimismo, es muy interesante esta grafica porque muestra una total ausencia del
leismo “de cosa” entre los estudiantes de segundo de ESO. Estos resultados, sin
embargo, lejos de ser estancos, manifiestan claras alternancias, tal y como se refleja en
la gréfica siguiente correspondiente a la oracion ¢Ddnde esta el movil? No lo dejes en
cualquier sitio.

5.2.5. ;Ddénde estd el mévil? No lo dejes en cualquier sitio
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(Gréfica 6. ¢ Donde esta el movil? No lo dejes en cualquier sitio)

La estructura sintactica de esta oracion es semejante a la de Cogié el poemay lo
reescribio entero, pues en ambos casos el verbo selecciona un complemento directo con
la sola diferencia de que esta, pero no aquella, presenta polaridad negativa. Los datos de
la grafica proyectan, sin embargo, diferencias potenciales.

De entrada, el contraste mas significativo se produce en el grupo de 2° ESO B
debido a que en ella si aparecen documentados algunos ejemplos de leismo “de cosa”.
Aunque, por supuesto, siguen representando un porcentaje minoritario del total, esta
representacion pasa del 0% en la oracion Cogio el poemay lo rescribié entero al 15,4%
en ¢Dodnde esta el movil? No lo dejes en cualquier sitio. En el resto de grupos, como se
puede observar también, ha aumentado considerablemente este tipo de leismo. Por
ejemplo, en 1° ESO A la oracion Cogi6 el poema y lo reescribid tiene un 17,7% de usos
leistas, mientras que en la presente ese valor alcanza el 23,6% del total del grupo-clase.
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Las causas por las cuales se ha producido este incremento de usos leistas
resultan dificiles de esclarecer atendiendo a criterios estrictamente linguisticos, ya que
ambas oraciones, como he sefialado anteriormente, presentan estructuras sintacticas
muy semejantes. Sin embargo, creo que esta alternancia puede estar condicionada
fundamentalmente por criterios sociolinglisticos. Al factor geografico hay que afadirle,
ademas, la atencion prestada por los estudiantes en el aula, asi como con la importancia
que ellos mismos conceden a los planteamientos académicos. Como ocurre siempre, 10s
estudiantes suelen estar mas atentos a los primeros enunciados de cualquier test o
examen que a los finales, donde se relajan considerablemente. Por esta razon, creo
también que en las primeras oraciones los estudiantes estan mas atentos a las cuestiones
normativas y académicas que en las ltimas, donde aflora con mayor determinacion su
propio idiolecto, el que reflejan también en la oralidad. Asi, mientras que la oracion
Cogid el poema y lo reescribid entero ocupa el puesto 19 de 32 oraciones, ¢Ddnde esta
el mdvil? No lo dejes en cualquier sitio se aleja ya al lugar 25. No solo eso pues,
ademas, el cuestionario constaba de dos hojas y cada una de las preguntas aludidas se
encontraba en una de ellas.

En el ANEXO 3 pueden verse el resto de tablas elaboradas. Concretamente, la
grafica nimero 9) correspondiente a la oracion El maletero esta lleno. No puedo
cerrarlo refleja ausencia de este leismo en el grupo de 1° ESO B. Las dos oraciones que
acabo de presentar, sin embargo, muestran como esa proporcién se incrementa desde las
primeras preguntas en las que aparece este fendmeno hasta las Ultimas; lo cual
corrobora la propuesta a la que acabo de hacer referencia.

Respecto al factor geografico, los resultados de las gréficas dejan ver cada vez
con mayor claridad la tendencia a un sistema de transicion y no tanto al referencial en
estos hablantes. De hecho, mientras que en la zona norte de Madrid, puramente
referencial, es absolutamente factible documentar este leismo de cosa, a medida que nos
aproximamos a las éareas de transicion observamos como disminuye considerablemente.

5.2.6. A Manuela no le gusta cocinar
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(Gréfica 7. A Manuela no le gusta cocinar)
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Los datos obtenidos para la oracion A Manuela no le gusta cocinar reflejan una
mayoria de casos que seleccionan el pronombre atono de acuerdo a criterios
etimologicos (con el pronombre de dativo le) sobre el referencial (con acusativo
femenino la) en todos los cursos de los que he extraido la muestra. Sin embargo, y
aunque los valores porcentuales se antojan favorables al planteamiento etimologico, no
se puede negar el elevado nimero de estudiantes que basan la seleccion del pronombre
en criterios referenciales y no etimologicos, como se considera académicamente
correcto.

Asimismo, se observa también el uso del pronombre la en funcion de
complemento indirecto (laismo) es desigual en los diferentes grupos. Mientras que en 1°
ESO Ay en 3° ESO la frecuencia de empleo de este clitico es menor que la del clitico
de dativo, se dispara significativamente entre los estudiantes de 2° ESO, especialmente
de 2° ESO B. Nada de ello es casual si tenemos en cuenta que los estudiantes de 2°
ESO B son, como ya anticipé anteriormente, los que tienen un comportamiento menos
respetuoso para con la norma linglistica. Al minusvalorar la materia de Lengua
Castellana y Literatura, su discurso, oral y escrito, se vuelve mas relajado dando paso, al
mismo tiempo, a una mayor espontaneidad elocutiva.

5.2.7. A Maria le enviaron un regalo
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(Gréfica 8. A Maria le enviaron un regalo)

Se observa en esta grafica una tendencia mayor a emplear el pronombre de
acusativo femenino singular en lugar del dativo etimolégico respecto al comportamiento
de los mismos estudiantes en la oracion A Manuela no le gusta cocinar. Existen, sin
embargo, ciertas diferencias sintacticas entre esta oracion y la anterior que permiten
justificar en gran medida el motivo por el cual en este caso hay dos grupos (1° ESO B y
2° ESO B) en los que predominan los casos laistas pero no en la otra oracion. A
Manuela no le gusta cocinar es una oracion puramente intransitiva y, ademas, negativa
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por lo que se espera, como de hecho se puede comprobar, el clitico de dativo antes que
el de acusativo.

La oracion A Maria le enviaron un regalo, por su parte, es ditransitiva ya que
selecciona complemento directo (un regalo) y complemento indirecto (A Maria) por lo
que también se esperaria que los estudiantes reconocieran facilmente estas funciones y
Ilevaran a cabo una correcta seleccion del pronombre. No es asi, sin embargo, por lo que
de nuevo es un dato que induce a reconocer el peso de la referencialidad a la hora de
optar por la forma pronominal.

Al respecto de esta oracién, pero una vez recogido el cuestionario, los mismos
estudiantes de 2° ESO B me hicieron participe de la necesidad de utilizar la si el
referente del pronombre tenia sexo femenino y le, para masculino pues de otra manera
resultaria imposible saber a quién se aludia. Un claro ejemplo, por tanto, de que el
sistema pronominal de la mayor parte de los miembros del grupo-clase se constituye de
acuerdo segun criterios referenciales y no etimoldgicos. Cabe sospechar también en este
sentido que la tendencia etimolégica del resto de estudiantes puede deberse al nivel
formativo de cada uno de los estudiantes y, en consecuencia, también a la importancia
que cada uno de ellos concede a las prescripciones escolares.

5.2.8. A mis hermanas les enviaron unas cartas
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(Gréfica 9. A mis hermanas les enviaron unas cartas)

La estructura sintactica de esta oracion es exactamente igual que la de la anterior
pues incluso se construye con el mismo verbo (enviar) con la Gnica particularidad de
que tanto el objeto indirecto, como el objeto directo aparecen en plural. Ello supone, por
tanto, que el pronombre atono que refiere al sintagma preposicional en funciéon de
complemento indirecto, que le precede, también deba materializarse en plural. El
resultado de ambas oraciones es, sin embargo, algo diferente.
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A diferencia de lo que ocurre en la oracion A Maria le enviaron un regalo, en
todos los cursos objeto de estudio el porcentaje de estudiantes que seleccionan el
pronombre de acusativo femenino singular es mayoritario frente al namero de alumnos
que se deciden por el dativo etimologico. Hay, como puede observarse en la grafica,
también alumnos que han optado por el pronombre singular®. Sin embargo, ello no
contraviene los resultados dado que con todo ello sigue siendo mayoritario el nimero de
alumnos que escoge el pronombre de acusativo femenino, excepto en 1° ESO B, donde
el porcentaje de estudiantes que abogan por el dativo ronda el 54% frente al de
estudiantes que prefieren el acusativo, que queda en torno al 46%.

Otro dato relevante a la hora de entender por qué la oracion en A mis hermanas
les enviaron unas cartas presenta mayor porcentaje de usos laistas que A Maria le
enviaron un regalo es la secuenciacion de ambas frases en el cuestionario presentado,
tal y como ocurria con Cogi6 el poema vy lo reescribi6 entero y ¢Donde esta el movil?
No lo dejes en cualquier sitio. Asi, mientras que esta oracion aparecia en el orden
décimo, aquella ocupaba el puesto veintitrés. Como ya sefialé anteriormente, a medida
que se olvidan de la cuestion evaluativa y relajan su atencién a la norma, estos alumnos
reflejan con mayor fidelidad su realidad linglistica.

5.2.9. A Pedro le pusieron un traje nuevo
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(Gréfica 10. A Pedro le pusieron un traje nuevo)

A Pedro le pusieron un traje nuevo es una oracion para determinar posibles
casos de lofsmo entre los estudiantes®’. A la vista de los resultados, solo un porcentaje
reducidisimo en 2° ESO A ha reemplazado el etimoldgico pronombre de dativo le por el
de acusativo masculino singular, lo. No existe una causa concreta que permita explicar
el porque de esta seleccion ya que el estudiante que ha optado por este clitico

% Tengo constancia de que muchos alumnos entendieron mal los criterios de elaboracién del cuestionario
pues al finalizarlo me dijeron que en algunas frases sabian que habia que poner plural pero, sin embargo,
mantuvieron el singular ya que creian que solo les permitia poner una letra, la vocal.

27 Estructuralmente, se trata de una oracion ditransitiva constituida por el verbo poner que no precisa
comentarios adicionales, ya que no es un verbo expuesto a alternancias de régimen.
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antietimoldgico en este contexto ha nacido en Madrid y sus padres son también de
procedencia centropeninsular®,

Se trata, como ya sefialé en el primer epigrafe de este trabajo, del fenémeno de
variacion pronominal menos generalizado de todos en el area peninsular. De hecho, en
una investigacion paralela que realizo sobre los datos del Atlas linguistico de la
Peninsula Ibérica (ALPI), recogidos en los afios treinta del siglo pasado, se manifiesta
también una total ausencia de este fenOmeno en singular en todo el territorio
peninsular®.

Dativo
[ Apbeope
] Noanalizado/Sin respuesta

Mapa 11. A Pedro le pusieron un traje nuevo (ALPI)
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(Gréfica 12. Traeme los calamares para echarles limén)

%8 E| estudiante no recuerda la procedencia exacta de su madre. Duda entre Castilla-La Mancha y Madrid.
De su padre, en cambio, si dice que es madrilefio.

2 El ALPI es un atlas lingiiistico que se basa en la recoleccién de datos a partir de un cuestionario
geolingtiistico previamente elaborado. Se trata de la misma metodologia que yo he utilizado para esta
investigacion. La diferencia entre ambas propuestas radica en la naturaleza de los informantes, pues en el
ALPI todos los encuestados son adultos mayores y con un escaso nivel formativo.
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Si la oracion A Pedro le pusieron un traje nuevo esta pensada en el cuestionario
para detectar posibles casos de loismo singular, esta oracion tiene como objetivo
determinar la frecuencia de aparicion de este mismo fenomeno pero en plural. El
resultado, como muestran los datos de la gréafica superior, sigue siendo un mayor
empleo del clitico de dativo por parte de los estudiantes también para el plural, sin
embargo, el porcentaje de uso del pronombre de acusativo es mucho méas elevado en
esta oracion. Las razones son obvias. Dentro del referencial conviven ambos cliticos —
les y los— tanto para el caso acusativo como para el caso dativo. Y, aunque, como ya he
reiterado en varias ocasiones, Torrejon de Ardoz no se encuadra propiamente dicho en
esta area referencial, si esta fuertemente condicionada por estos usos proximos.

5.3. Discusion de los resultados

Los resultados presentados en el apartado anterior, y extraidos del analisis de los
diferentes cuestionarios realizados a estudiantes de Educacion Secundaria Obligatoria,
me permiten proponer a continuacion algunas hipétesis respecto a la generalizacién de
los fendmenos de variacion pronominal —leismo, laismo y loismo— tratados en este
trabajo para el entorno educativo de la Comunidad de Madrid.

En primer lugar, las oraciones seleccionadas para el estudio del leismo de
persona masculina, tanto singular como plural, dan cuenta de la enorme extensién que
tienen estos dos fenémenos en el entorno escolar de la Comunidad de Madrid. La
generalizacion del leismo de persona masculina singular no contraviene, sin embargo, la
norma de la Academia pues, como sefialé anteriormente, es el Unico de todos los tipos
de —ismos que consiente por ser de uso mayoritario en toda el area castellanoparlante
gracias a su implementaciéon en la lengua de cultura. En cambio, la Academia si
recomienza evitar el resto de fendmenos de variacion pronominal (leismo de persona
masculina plural, leismo de persona femenina, leismo “de cosa”, laismo y loismo),
aunque no por ello estos estudiantes van a dejar de optar por la seleccion referencial de
los pronombres atonos de tercera persona en una gran parte de los casos, como ha
podido comprobarse.

Los resultados obtenidos en esta investigacion reflejan, por un lado, un absoluto
predominio del leismo con referente masculino tanto en singular como en plural y, por
otro lado, un empleo menor al que se ve en el area referencial del pronombre de dativo
en funcién de complemento directo cuando el referente es inanimado.

Si consideramos, de acuerdo con los diferentes sistemas pronominales descritos
por Fernandez-Orddiiez, la situacién geografica de Torrejon de Ardoz, los resultados
son esperables. Por un lado, la enorme extension del leismo de persona masculina
singular refleja una clara tendencia al sistema de compromiso (sistema estandar) para la
seleccion pronominal. Por otro lado, la escasa presencia de leismo “de cosa” permitiria
justificar la proximidad de la que he hablado anteriormente de este enclave al sistema de
transicion del sureste. La seleccion del pronombre en funcion de género del referente,
cuando este es inanimado, es propio del area tipicamente referencial, como la provincia
abulense o norte de la Comunidad de Madrid, pero no asi de la zona sureste de la
misma.
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Ademas, como se ha podido comprobar, los datos obtenidos arrojan resultados
muy desiguales entre unas graficas y otras pero también entre los diferentes miembros
de cada grupo-clase, y ello es lo interesante, ya que permite hablar de una falta de
estabilidad en el sistema de pronombres atonos de estos estudiantes: con frecuencia se
guian por los criterios referenciales para seleccionar el pronombre atono, pero siempre
sin dejar de lado los pardmetros etimoldgicos. Por supuesto, todo ello como un dato
inconsciente y propio de su gramatica natural.

Desde el punto de vista educativo hay que considerar este dato pues, si bien hay
que explicar a los estudiantes la correspondencia correcta entre pronombres atonos y
funciones, ¢qué hacer, por ejemplo, ante un texto en el que se expliciten cualquiera de
estas variaciones pronominales? En el epigrafe siguiente trataré de arrojar algo mas de
luz a este problema.

Por otro lado, los datos recabados para el laismo son muy interesantes. En
singular se observan divergencias entre las distintas oraciones que se explican
atendiendo al tipo de construccion sintactica, como ya he sefialado anteriormente, pero
también, por el grado de atencion prestado al ejercicio y, por supuesto, también por las
propias tensiones intrinsecas entre lo referencial y lo etimoldgico. Por esta razén,
algunos estudiantes manifiestan usos a veces referenciales y a veces etimologicos y ello
se traduce en resultados aparentemente incoherentes en ciertas ocasiones.

En plural, por otra parte, (A mis hermanas les enviaron unas cartas) también el
uso de los cliticos de acusativo y de dativo esta muy equilibrado, aunque con un cierto
predominio del caso acusativo y, por tanto, del sistema referencial.

El Gltimo de los fendbmenos estudiados, el del loismo presenta notables
diferencias en el singular y el plural. Asi, mientras que en singular se observa una total
ausencia del fenémeno, pues Unicamente un alumno de los 92 alumnos encuestados ha
optado por el emplear el pronombre de acusativo masculino singular en funcion de
complemento indirecto, en plural conviven ambas soluciones. No es de extrafiar que el
loismo singular apenas tenga vigencia en el area educativa madrilefia, ya que es el mas
estigmatizado de todos los fendémenos en el espafiol peninsular dado su fuerte caracter
dialectal. En plural, en cambio, el uso del pronombre los en funcién de complemento
indirecto es mas frecuente en el territorio madrilefio por ser este el pronombre empleado
en el subsistema referencial de esta area. Ahora bien, no todos los estudiantes han
optado por esta solucion basada en el género del referente, pero tampoco todos se han
acogido a las diferencias causales. Es una prueba mas, por tanto, de que el colegio se
encuentra situado en un area de confluencia de usos referenciales y etimologicos.

Tampoco hay que olvidar los parametros sociolingiisticos subyacentes a este
estudio y que dan lugar a diferencias muy importantes entre los resultados que aqui se
proponen y los del trabajo realizado por Ferndndez-Ordofiez. Asi, mientras que
Fernandez-Orddiiez entrevista a personas de edad avanzada y con un escaso nivel
formativo, mi trabajo toma como referencia un grupo de jovenes que forma parte del
actual sistema educativo actual y que, por tanto, si tiene conocimiento de las
prescripciones académicas, aunque no necesariamente todos ellos sepan que son
exactamente los fendmenos de leismo, laismo y loismo. Esto tiene una consecuencia
directa y es que los informantes del COSER, al no verse sometidos a ninguna presion
normativa, reflejan su propio idiolecto, pero no asi los alumnos que he podido encuestar
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ya que son conscientes de la existencia de una Academia que pauta lo que ha de
considerase correcto e incorrecto y, por tanto, son capaces de alterar su gramatica
natural para aproximarse a esta otra, que se supone de mayor prestigio.

6. PROPUESTA DIDACTICA

Los epigrafes anteriores reflejan, tal y como he pretendido mostrar a lo largo de
la exposicion, una disyuntiva en el sistema de pronombres atonos de tercera persona
entre el uso real que se hace en los diferentes espacios de habla castellana,
especificamente en el entorno madrilefio, y la norma que impone la Real Academia de
la Lengua que, a pesar de que se postula en la actualidad como una institucion
plurinormativa y, sobre todo, con tendencia al aperturismo, sigue manteniendo una
postura uniforme en relacion a algunas cuestiones controvertidas como es esta, que
atafie a los sistemas pronominales atonos.

Asimismo, las gréficas que he presentado y que ponen de manifiesto el uso de
estos cliticos dentro del entorno escolar de la Comunidad de Madrid no hacen sino
corroborar esta dicotomia aludida. Por esta razén, mi intencion pasa por trasladar este
planteamiento al sistema educativo con el objeto de proponer una alternativa didactica
para dar cuenta de estos fendmenos de variacion. Esta propuesta, ademas, no se orienta
unicamente al estudiante, sino que es fundamental que se trabaje también desde el punto
de vista del docente. Mas concretamente, seria de gran utilidad que esta propuesta se
madurara en el marco de la coordinacion docente para, a continuacion, trasladar el
asunto a los propios estudiantes y puedan enfrentar de este modo la situacion, tan
interesante como compleja.

No obstante, y anticipAndome a las conclusiones, lo que se deduce de este
analisis de datos previo es la necesidad de dar cuenta en el aula de la polaridad gradual
que hace referencia al registro linguistico (que va desde la extrema formalidad hasta la
méaxima informalidad), sin olvidar que este continuidad gradual esta, en muchos casos,
intimamente relacionada con el canal comunicativo, escrito u oral. Asi, para dar cuenta
de esta necesaria alternancia, he decidido sugerir esta propuesta de intervencién en el
aula partiendo para ello, en primera instancia, de la distincioén entre la comunicacién
oral y la comunicacion escrita y, en segundo término, atendiendo a los diferentes grados
de formalidad.

Por otro lado, tomando en consideracién los contenidos especificados para cada
nivel educativo del curriculum, he optado por centrar mi propuesta didactica en el tercer
curso de Educacion Secundaria Obligatoria. Son dos, fundamentalmente, las razones
gue han motivado esta decision:

1)  De acuerdo con el curriculo, y aunque el tema de los complementos del
verbo comienza a abordarse de manera mas o menos general ya desde
primero de Secundaria, es en el nivel correspondiente al tercer curso de la
enseflanza obligatoria cuando se explicita el estudio del “complemento
directo” y del “complemento indirecto” del verbo.
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2) A partir de tercero de la ESO, los estudiantes han acumulado una serie de
conocimientos linguisticos que es —o tendria que ser— lo suficientemente
amplia como para poder comprender la complejidad de estos fendmenos,
asi como para poder razonar sobre su existencia y actuar en
consecuencia.

La propuesta que traigo a colacion en las lineas sucesivas esta pensada como un
conjunto de actividades o ejercicios destinados al trabajo comudn en el aula entre
profesor y estudiantes y que permitan al mismo tiempo la reflexion como punto de
partida del andlisis linglistico.

Como paso inmediatamente anterior a esta dinamica, seria aconsejable que el
profesor pasara a los estudiantes un cuestionario para determinar el uso pronominal de
los propios estudiantes, que podria asemejarse al que he utilizado para la elaboracién de
las graficas del epigrafe anterior®. Con ello lo que se pretende es conocer el uso real de
estos hablantes —en este caso de los propios estudiantes—, sin que estén previamente
condicionados por las directrices que se daran en las actividades que llevara al aula el
profesor en sesiones sucesivas.

Este mismo cuestionario habra de repetirse al finalizar el periodo destinado en el
aula a esta unidad didactica. El objetivo, ahora, sera determinar si los estudiantes han
integrado en el ejercicio el conocimiento de la norma académica. Este seria el resultado
esperable por las razones que se veran proximamente.

6.1. Objetivos especificos del area de Lengua Castellana y
Literatura

De acuerdo con el curriculo de Secundaria disefiado para el area de Lengua
Castellana y Literatura, los objetivos que se persiguen con esta propuesta didactica son
los siguientes:

1. Utilizar la lengua para expresarse oralmente y por escrito, con manuscritos
legibles y de letra minimamente personalizada, de forma coherente y
adecuada en cada situacién de comunicacion y en los diversos contextos de
la actividad social y cultural para tomar conciencia de los propios
sentimientos e ideas y para controlar la propia conducta.

2. Utilizar la lengua en la actividad social y cultura de forma adecuada a las
distintas funciones y situaciones de comunicacién, adoptando una actitud
respetuosa y de cooperacion.

3. Utilizar la lengua eficazmente en la actividad escolar para buscar,
seleccionar y procesar informacion y para redactar textos propios del ambito
académico.

%0 puede utilizarse uno semejante al que aparece en el ANEXO 4 o puede disefiarse otro segin el criterio
del docente.

35



4. Conocer y valorar como patrimonio de todos los espafioles la riqueza
lingtistica y cultural de Espafia, y considerar, adecuadamente y con respeto,
las diferentes situaciones que originan las lenguas en contacto en las
comunidades bilingues.

5. Conocer los principios fundamentales de la gramatica espafiola,
reconociendo las diferentes unidades de la lengua y sus combinaciones.

6. Aplicar, con cierta autonomia, los conocimientos sobre la lengua y las
normas del uso linguistico para comprender textos orales y escritos y para
escribir y hablar con adecuacion, coherencia, cohesion y correccion.

6.2. Secuenciacion de las actividades

ACTIVIDAD TITULO DESCRIPCION

Actividad Resuelve la Seleccidn del pronombre &tono de tercera persona
Inicial incognita correspondiente en cada caso
Actividades Y este, ;qué Reconocimiento de los complementos directo e
ly2 Comp]emento es? indirecto del verbo
Actividad 3 El pronombre Pronominalizacion de los complementos directo e
atono en lugar indirecto del verbo
del sintagma
Actividad 4 ¢ Tt como Observacion y andlisis muestras reales de lengua 1. El
dirias...? registro informal en el canal oral
Actividad 5 Un habla de lo Observacion y andlisis de muestras reales de lengua 2.
mas formal El registro formal en el canal oral
Actividad 6 Usos normativos | El canal escrito. Busqueda de los pronombres atonos
y antinormativos de tercera persona y sustitucion por las formas
del pronombre etimoldgicas
Actividad 7 | ;Y ta qué opinas Observacion y debate sobre la intervencion ante el
de...? texto de un escritor que presente leismo, laismo o
loismo
Actividad 8 De teatro ... Traslacion a estilo indirecto del fragmento de una
también va la obra teatral con el consecuente cambio de voz
cosa narrativa
Actividad Resuelve la Resolucién de la incégnita (I-)
final incognita... otra
vez

6.3. Descripcion de las actividades y de los materiales

En primer lugar, es necesario que los estudiantes conozcan perfectamente la
estructura del sintagma verbal; pero, al mismo tiempo, dado que el principal factor de
esta alternancia pronominal se encuentra en la referencia del pronombre, los alumnos
han de ser capaces de identificar los constituyentes de la oracion, atendiendo
especialmente a la dualidad que se establece entre el sujeto y el predicado. Para este
proposito, puede ser interesante incluir algunos ejercicios como los siguientes
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6.3.1. Actividades 1y 2. Y este, ;qué complemento es?

1.1. Copia en tu cuaderno las siguientes frases, sustituyendo los espacios en blanco por
un complemento directo o indirecto®.

a. Francisco lee antes de acostarse

b. Ella ha entregado los papeles

c. Laura ha estudiado en la biblioteca
d. En esta pasteleria hacen ____ todos los dias
e. Los amigos han gastado una broma

1.2. Subraya el sintagma verbal y reconoce los complementos directo e indirecto del
verbo. Afade, a continuacion, dos oraciones mas con la misma estructura de tu
propia creacion.

Maria regald un libro a Juan

Los estudiantes compraron golosinas en la tienda de la universidad
Laura dijo a Pedro que Maria vendria mafiana

Respeta a la gente

A los inmigrantes les pagan salarios miserables

El dinero le importa mucho a la gente

Se@ e o0 o

6.3.2. Actividad 3. El pronombre atono en lugar del sintagma

El siguiente paso tras la identificacion de los complementos del verbo es
explicarles como que estos complementos se pueden sustituir por el pronombre atono
correspondiente. El docente puede recrear el siguiente esquema en la pizarra del aula.

Singular: La (Juan comprd la casa > Juan la comprd)

Femenino
~Na
/ Plural: Las (Juan pelé las frutas > Juan /as peld)
Complemento directo
\ Singular: lo (Juan tir6 el libro > Juan /o tird)
Masculino

Plural: los (Juan cogi6 los bolis > Juan los cogid)

Masculino y femenino singular: /e (Maria dijo a Pedro que viniera >
Maria le dijo que viniera)
Complemento indirecto

Masculino y femenino plural: les (Maria dijo a Pedro y Luis que vinieran
> Maria les dijo que vinieran)

31 Ejercicio elaborado a partir de las actividades incluidas en C. Picé, R. Alsina, S. Marti y J. Fortuny
(2008), Lengua castellana y Literatura. Madrid: Editorial Teide. Pags. 246 y 247.
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A continuacién, puede proponer un ejercicio como el siguiente®.

2.1. Copia el siguiente texto sustituyendo por pronombres los sintagmas subrayados.

La esclava trataba de calmar a dofia Mayor: “Ea, ea”, decia a dofia Mayor,

suplicaba a dofia Mayor, y para distraer a dofia Mayor, queria lavar a dofia Mayor la
cara con sosa y aplicar a dofia Mayor, luego, untura de albayalde y darle color a su

rostro con palo de raiz de nogal, refrescar su cuerpo con perfume de alegria y aviar a
dofia Mayor con todas las joyas, y hasta vestir a dofia Mayor con su mejor traje.
(Angeles de Irisarri y Magdalena Lasala. Moras y cristianas, Emecé [adaptacidon]).

La pronominalizacion, como es bien sabido, es una prueba esencial en el
reconocimiento de la funcién sintactica del sintagma en cuestion. Sin embargo, no
resulta tan efectiva para estudiantes que basan la seleccion del pronombre en el género
del referente, por lo que hay que ser cautos con esta prueba. Se puede, no obstante,
proponer otras como la transformacién de la oracion desde la voz activa a la voz pasiva
(cuando estemos, claro esta, ante verbos de accion); puesto que, en este caso, el
complemento directo se convierte en sujeto sintactico (y paciente desde el punto de
vista semantico) y el complemento indirecto, en la lengua espafiola, queda en la misma
posicion posverbal que tenia en la oracion activa.

e Maria comprd los libros en Atocha > Los libros fueron comprados por Maria en Atocha
CD

e Entreg6 el movil a su vecino> EI movil fue entregado a su vecino
CD Cl

A continuacién, una vez explicados los diferentes complementos del verbo y de
haber proporcionado pautas a los estudiantes para que puedan reconocer adecuadamente
el tipo de complemento en cuestion, podemos empezar a observar en el grupo-clase
posibles comportamientos lingulisticos que den cuenta de la tendencia que existe dentro
del area de Madrid a la sustitucion de la seleccion etimologica del pronombre (la
derivada del latin y defendida por la Real Academia Espafiola) por otra basada en los
rasgos de género del referente del pronombre. Un primer acercamiento a este tema lo
veremos, sin duda, cuando tratemos de pronominalizar los complementos directo e
indirecto del verbo, ya que mas de un alumno con total seguridad dudara cuando tenga
que optar por el clitico (pronombre atono) que convenga emplear en cada contexto.

Es posible que alguno de los alumnos haya oido hablar ya con anterioridad del
leismo, del laismo y del loismo. Si es asi, podemos empezar preguntandoles qué
entienden por leismo, laismo y loismo pues, como puede comprobarse, el deseo ultimo
de todo este entramado linguistico es que sean capaces de conocer, reflexionar y, sobre
todo, valorar la riqueza linguistica que posee el espafiol. La labor del docente en este
punto es esencial, ya que ha de guiar el pensamiento de estos jovenes intelectos.

Después de esta primera toma de contacto, el profesor debe comenzar a trabajar
en la explicacion propiamente dicha y en el analisis de los fendmenos de variacion

%2 Bouza Alvarez, MT., Gonzalez Bernal, JM., Pérez Fuente, JL., Romeu Rodriguez, A. Véazquez
Sanchez, A. (2007). Lengua castellana y literatura. Madrid: Oxford Editorial. Proyecto Anfora. Serie
Cota. Pag. 120
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pronominal como un punto méas del temario®. Ademés, como ya he anticipado
anteriormente, este aspecto tematico se debe trabajar atendiendo, al menos, desde tres
puntos de vista:

1) como un conjunto de fendémenos gramaticales que afecta especificamente al
centro peninsular, con excepcion del leismo que tiene una dimension muchisimo mas
amplia,

2) en relacion con el canal comunicativo y con el registro linguistico empleado,

3) como un fendmeno linglistico en el que norma y uso manifiestan una
marcada confrontacion.

Una vez realizado este trabajo inicial es el momento de comenzar a trabajar
verdaderamente con los fendmenos de variacion pronominal —leismo, laismo y loismo—
en cada uno de los registros y canales de comunicacién. Ahora bien, la idea que los
estudiantes han de tener en cuenta —y que considero al mismo tiempo punto de partida y
punto de llegada— es que es imprescindible un conocimiento adecuado de los
argumentos (complemento directo y complemento indirecto) que selecciona el verbo,
asi como un reconocimiento preciso de la validez normativa y la disposicion de los
usuarios de la lengua. Esto es, tienen que ser plenamente conscientes de que a veces los
dictados linguisticos pueden resultar, para determinados colectivos, un tanto arbitrarias
sobre todo cuando no coinciden con su gramatica natural.

Con todo, creo que seria conveniente, en primer lugar, trabajar los fenémenos de
leismo, laismo y loismo desde el punto de vista de la oralidad informal, ya que son el
canal y el registro que mejor permite dar cuenta de los usos reales que hacen los
hablantes. Para este propésito, expongo un ejercicio de reconocimiento del pronombre
atono de tercera persona a partir de diferentes muestras orales, previamente transcritas
para facilitar la comprension de los estudiantes. Estas muestras estan tomadas en
diferentes enclaves del espafiol peninsular (aunque, por supuesto, podria extenderse a
otras areas geograficas, como por ejemplo, las que conforman el espafiol hablado en
América)®*. Las muestras, seleccionadas por el docente, deben corresponder a areas
geograficas distintas por el mero hecho de que es la mejor opcion para poder dar cuenta
de los distintos usos pronominales que existen en la lengua espafiola.

De acuerdo con el area geografica en que se encuadra este trabajo, resulta muy
interesante establecer una contraposicién entre los usos reales que existen en la
Comunidad de Madrid, donde puede darse claramente la alternancia pronominal, y los
usos, por ejemplo, de Andalucia, que tienden a ajustarse plenamente al criterio
etimologico.

Se pueden utilizar para este fin diferentes corpus que reproduzcan la lengua oral.
Algunos de los mas interesantes son el Corpus Oral y Sonoro del Espafiol Rural

%3 Puesto que el curriculo no lo especifica como un objetivo concreto de la programacién de Secundaria,
sino que queda supeditado a la ensefianza de los complementos del verbo, tiene que existir un consenso
dentro del centro educativo que permita desarrollar esta propuesta educativa.

% En lo que al 4rea americana respecta, seria muy interesante, por ejemplo, trabajar con diferentes
adaptaciones de una misma filmacidn, para ver las diferencias entre unas modalidades del espafiol y otras,
pero también se podria trabajar directamente sobre peliculas originales de cada territorio.
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(COSER), dirigido por Inés Fernandez-Orddfiez, el C-Oral-Rom, dirigido por Antonio
Moreno Sandoval, y el corpus Valesco (Valencia.espafiol.coloquial), dirigido por
Antonio Briz. Si bien todos son muy interesantes, para el fin que aqui nos atafie los mas
interesantes son los dos primeros ya que el que se inserta dentro del grupo de
investigacion Valesco se restringe unicamente al area de la Comunidad Valenciana.
Ademas, son corpus muy eficaces pues pueden consultarse en linea®. A continuacién
propongo algunos ejemplos.

6.3.3. Actividad 4. ;TU como dirias...?

PARTE 1. SISTEMA REFERENCIAL

Para el area de Madrid podemos seleccionar textos de los diferentes puntos
cardinales ya que, como he reflejado en apartados anteriores, los sistemas pronominales
del norte peninsular, &rea claramente referencial, no coinciden con los enclaves méas
orientales, donde se produce una confluencia entre los usos etimologicos y los
referenciales. Asi, un primer enclave que propondria, por ejemplo, seria Sieteiglesias,
que pertenece a la sierra de Madrid y que, por tanto, se espera un uso estrictamente
referencial®.

1) Ejemplo de laismo de persona en Sieteiglesias (Madrid)

E: No, si, yo... No, ya sé que ustedes no pueden, pero, porque ;le gustaria a usted
regafar a los nietos o...?

12: Hombre, de | darles algln consejo, pero ya no te hacen caso.

E: Si, y las nietas tampoco, las mujeres, ¢qué piensa de las mujeres de ahora, no, de
que?

I1: Pues ya la, ya la dije ayer, ayer mismo [HS:E ¢A su nieta?] [A-PIn: la vemos]. Si,
que se iba por ahi, por ahi a..., de excursion, por ahi, con uno..., unos crios igual
[HS:12 A un club, a un club.] que ella. A cualquier pue-...

E: ¢Qué edad tiene?

12: Tiene... pues... va a hacer dieci-, dieciséis afios, va a hacer ya.

E: Si, est4 en edad peligrosa.

I1: Claro. [HS:E ¢ Y qué dijo,] Esta ya...

E: qué dijo usted a qué, a ella, qué...?

I1: Digo, digo: "No fumes". Estaba su madre alli delante, dice... Mira, la he dicho lo
gue puede ocurrir, lo que la puede ocurrir en la juventud en la que estan. [HS:E Si.]
Que se van por ahi, ya saben lo que pasa, entre eso. Si no la dejo fumar, por ejemplo,
[HS:E Si.] lo va a hacer a escondias [HS:E Si.] y entonces la he dicho: "Fuma un, un
cigarro, eso, pero sin abusar, [HS:E Si.] porque el tabaco es peligroso”.

2) Ejemplo de leismo de persona en Sieteiglesias (Madrid)

[...]Cualquier chico no respeta a las personas mayores ni, ni nada, ;no me entiendes?
[HS:E Si.] Nada o le, te contesta cualquier cosa o... [HS:E Si.] ni te hace caso ni nada,

% para consultar el COSER véase el link: http://www.IlIf.uam.es:8888/coser/muestras_dialectales.php?es
% Tanto el archivo de audio como la transcripcion del mismo pueden consultarse en el siguiente enlace:
http://www.l11f.uam.es:8888/coser/ficha2.php?es&archivos&Madrid&29&14. La entrevista se realizé a
una mujer de 75 afios sin nivel formativo.
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pero antes, antes yo he tenio, por ejemplo, hasta que he tenio, hasta que me he casao, el
respeto a mi padre y, y hoy si le viera igual; pero hoy, hoy [HS:E ¢Y a su madre?]
tienes el... Y a mi madre igual, y ahora a ver si este nieto que ha venio aqui, pos este te
Ilama a lo mejor cualquier tonteria.

3) Ejemplo de leismo de cosa en Sieteiglesias (Madrid)

E: Si, ¢qué hacian?

I11: Ca-, cataban la colmena y la [la miel] sacaban de... las abejas, de aonde tenian las
abejas, [HS:E Si.] y la metian en un cubeto, [HS:E Si.] y ese cubeto le cogian, le
tapaban [HS:E Si.] y ya, y ya la flor del campo se habia secao y entonces cogian las...,
las abejas, si, si, y se las llevaban a otro que era mas tarde el campo, [HS:E Si.] tal
gue... Segovia mismo, que [HS:E Es decir, que] aqui es un clima...

E: ¢Y usted, qué pasa, perdi6 el gancho o...?
I11: No, que ya..., no sé si le tenia yo o... me le prestaban, porque en el pueblo habia
quien tenia si [A-Inn] [HS:E Si.] algln, algn gancho mas. [HS:E Si.] Entonces era un
gancho asi [HS:E [Asent]] y entonces tenia asi una cruz, para agarrarle [al cerdo] de la
mano, [HS:E Si.] asi pa agarrarle de la mano.

PARTE 2. SISTEMA ETIMOLOGICO

El contraste para con estos usos referenciales se propone con textos, por
ejemplo, andaluces en los que veremos como la seleccion de caso se regula de acuerdo a
los pardmetros casuales heredados del latin. A este propoésito, he seleccionado los
siguientes fragmentos de una grabacién que tuvo lugar en Los Pascuales (Jaén)*’.

1) Uso etimolégico del pronombre lo en funcién de complemento directo de persona
y singular

E: ;Cémo, cdmo, cdmo es cuando te levantas?

12: Yo cuando, mire usted, yo cuando me levanto lo primero que hago es tomame mi
medicamento o hacer una visita como ahora que tengo mi cufiao malo. Lo primero que
voy a hacer una visita a ver como esta mi cufiao. Luego, a poco a poco ya cuando
arreglo mi hijo, que mi hijo que va pa ise a la escuela tengo que levantalo

E: ¢Es chiquitito?

12: Tiene trece afios.

12: [...] Y me entra- | me gusta ir mucho al campo, a coger esparragos, a ime con mi
hijo. Yo mi hijo nunca lo dejaba solo. Que me decian: "Pues cuando se vaya tu hijo a la
mili, porque han quitao la mili, si no te tenias que ir con tu hijo". Y me decia: "¢Con
quién mejor voy yo a estar que con mi hijo?" [...]

12: Y era prima hermana de mi padre, ;,eh? Y yo no sali. Y ya después ya mi cufia se
puso novia y yo iba a salir con mi suegro, pero yo no. Yo el dia que me casé vino mi
suegro por la mafiana, con lo que usaban venir a levantate. Tocé mi puerta la calle, yo le
abri a mi suegro, entonces lo besé. Mi suegro dijo: "Hala, venid para casa". Y yo entré,
que a mi me daba mas verglienza ver a mi suegro, y yo entré y, bueno, ya habia visto a

%7 La entrevista se realizé conjuntamente a dos mujeres: E1 de 80 afios y E2 de 60. La grabacion sonora y
las transcripciones estan disponibles en la pagina siguiente:
http://www.llIf.uam.es:8888/coser/ficha2.php?es&archivos&Jaen&23&14
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mi suegra el dia de la boda. Pero yo ya entré aquel dia y aquel dia que me subid. Yo el
primer dia que comi con mi suegro.

2) Uso etimoldgico del pronombre los en funcion de complemento directo con
referente masculino plural.

E: Y, ¢se le ha ido alguna vez alguno a la mili o algo asi?

12: Qué va, si no tiene mas que nifio, y tiene trece afios. Y las otras son toas nenas. No
me se han ido, me se han ido mis hermanos, que los queria mucho. Entonces y ya
cuando se casa la gente. Yo cuando era joven decia: "Madre mia, cuando mi hermano se
ird a lamili" [...]

3) Uso etimoldgico del pronombre le en funcion de complemento indirecto con
referente personal femenino y masculino singular y del pronombre lo en funcion
de complemento directo con referente discontinuo masculino y singular (de
persona y de cosa).

Y yo. Y entonces después fue mi madre con mi hermano y lo llevé y fueron alli a su
casa y aguello con mi hermano estaba loco. Pero una noche, ya vera usted lo que pasa,
que por eso le dije a mi madre: "O me llevas 0 yo no me quedo aqui". Me acuerdo que
llegd y yo estaba cosiendo y él se puso su batin, claro, es que es gente mu rica. Se pone
su batin y me dice y se fue a la cocina, cogi6 una sartenilla y fri6 un huevo. Claro, no lo
supo freir. Claro, yo el huevo con aceite flojo pos aquello salté por to. Y yo, claro, mi
obligacion como como ser yo la moza de aquella casa era ir a ver a freile el huevo al
muchacho, a ver lo que queria. Y, y, y ya digo: ",Qué ha pasao, sefior [NP], sefiorito
[NP]?", le decia yo.

El estudio contrastivo de estos fragmentos de texto, teniendo en cuenta su
localizacion geografica, permiten a los estudiantes, por un lado, conocer la realidad
linglistica que se les ha presentado previamente en el aula y, por otro, reflexionar sobre
la existencia de diferentes variedades dentro de una misma lengua. Ademads, un
siguiente paso en el proceso reflexivo de estos alumnos les ha de permitir apreciar
adecuadamente estas modalidades diferentes de una misma lengua, sin prejuzgarlas
como buenas o0 malas. En este trabajo, el docente desempefia un papel esencial, ya que
con toda seguridad le tocard ejercer como moderador entre posturas posiblemente
enfrentadas de unos estudiantes y otros, especialmente si la procedencia de estos es
diferente y, por tanto, da lugar a diferencias significativas en relacion al sistema
pronominal empleado.

Por supuesto, este ejercicio también permite establecer contrastes entre los
diferentes participantes de la conversacién. Como puede observarse en el ejemplo 1) de
la parte destinada a los usos referenciales, el encuestador utiliza una forma verbal
diferente a la del entrevistado. En concreto, el encuestador mantiene el sistema
etimoldgico (le gusta [a ella, la sefiora informante]), mientras que la informante es
perfectamente referencial (la dije también a ella]). Este hecho se justifica con total
seguridad en este caso, ya no por la procedencia de uno y otro, sino a causa de las
diferencias basadas en el grado de instruccion entre cada uno de los interlocutores. Por
esta razon, incidia anteriormente en la necesidad de diferenciar entre la oralidad y la
escritura, y el grado de formalidad del acto comunicativo. Evidentemente, una persona
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con un nivel de instrucciébn mas alto sera capaz de adaptarse a cualquier situacion
comunicativa (formal o informal) con mas éxito que otra de escasa formacion
académica.

6.3.4. Actividad 5. Un habla de lo mas formal

Como trabajo personal en casa, y de manera adicional, es interesante también
que los estudiantes estén atentos a los informativos diarios, ya que en ellos se puede
contrastar la persistencia de ese “sistema estandar” de la lengua que mencioné
anteriormente. A partir de ello, les podemos explicar a nuestros estudiantes que, si bien
la norma académica dicta que el clitico atono de tercera persona es uno u otro de
acuerdo con la funcion sintactica que desempefie, la Real Academia también admite el
empleo del pronombre dativo le en funcion de complemento directo cuando el referente
es personal, masculino y singular. Aunque seguimos hablando de un registro oral, se
presenta una diferencia fundamental para con las grabaciones de audio anteriores y es
que ya no se trata de una muestra de habla informal, distendida, sino que se ha de
encuadrar en el marco de la formalidad comunicativa.

Los noticiarios permiten, ademas, explicar en el aula el llamado “sistema de
compromiso” o “sistema estandar” que, como ya he reiterado en varias ocasiones, tiene
que ver con la seleccion del pronombre basada en las diferencias de caso, salvo para el
acusativo masculino singular personal donde se acepta el criterio referencial, tal y como
he sefialado en el parrafo anterior.

Seria igualmente interesante proyectar en el aula el siguiente fragmento de un
estudio de la Fundéu BBV A que da cuenta precisamente de estos “usos incorrectos” que
se perciben en el entorno periodistico televisivo para, nuevamente, fomentar el debate
entre los estudiantes, partiendo de una serie de contenidos que ya han sido planteados en
el aula.

Tras revisar los telediarios de una semana, los filélogos de la Fundacién del Espafiol
Urgente (Fundéu) han percibido una "mejora" en el espafiol utilizado por los
profesionales de TVE. "El lenguaje se ajusta a una norma culta y es de facil
comprension para el espectador", explican en un informe. Sin embargo, tras el estudio
minucioso de los noticiarios emitidos del 7 al 13 de noviembre pasado, se pueden
"detectar” algunos fallos que "conviene evitar", afiaden. La mayor parte de ellos
corresponde a errores léxicos, el uso del leismo, omision del articulo o faltas de
concordancia. [...] Los fallos observados en el periodo analizado, del 7 al 13 de
noviembre, tienen que ver sobre todo "con defectos gramaticales” y con "ciertos tics"
como el leismo. "EI empleo de le como complemento directo no es abusivo, pero mas
frecuente de lo deseable", dice. (El Pais, 12 de diciembre de 2005)*.

Después de este inciso y a partir de ese archivo sonoro que ellos mismos han
seleccionado, el docente puede preguntarles acerca del modo que elegirian ellos para la
transcripcion de ese texto. Por supuesto, es esencial que conozcan el tipo de situacién
comunicativo de que se trata. Puede generarse asi un debate muy interesante que
provoque la reflexion en torno a las variedades linglisticas, pero, sobre todo, para
reconocer que, por encima de las variantes diatopicas de la lengua, existen unos criterios

% En el ANEXO 5 puede consultarse el articulo periodistico completo.
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normativos que regulan los usos formales de la lengua. Todo ello tiene que ver con las
variantes diafasicas de la lengua. Solo los hablantes con un nivel formativo medio-
elevado serdn capaces de adaptar su discurso, adecuadamente, a la situacion
comunicativa en que se encuentre. Por ejemplo, en ningin caso podriamos pedir a uno
de los informantes del COSER que adecuara su registro a una situacion comunicativa
formal, pues casi con toda seguridad no sabria de qué se le esta hablando.

En definitiva, este contraste de videos, aun siendo ardua tarea, resulta muy
ilustrativo para comprender la importancia de conocer el correcto uso de los pronombres
atonos. Ademas, esta reflexion sobre el uso lingiistico permitira que los estudiantes
sean conscientes de su propio uso, de manera que sepan actuar conforme a la situacion
dominante en cada momento, especialmente en aquellas (las formales) que requieren un
respeto a la norma académica.

6.3.5. Actividad 6. Usos normativos y antinormativos del pronombre

El siguiente peldafio debemos afrentar en este proceso de ascensién hacia el
conocimiento completo de la dualidad norma-uso en lo que a los sistemas pronominales
concierne nos conduce hasta el plano de la escritura. En este punto, cabe diferenciar
entre escritura formal, que es la que nos interesa especialmente dentro del ambito
académico, y la escritura informal, como por ejemplo la utilizada en las redes sociales y
que reproduce la lengua oral (escritura oralizada). En relacién con la primera, el docente
tiene que hacer comprender a los estudiantes la necesidad de adecuar el empleo de los
cliticos (pronombres) atonos de tercera persona a la prescripcion normativa. La escritura
formal no es algo espontaneo, sino que requiere de una planificacion. Por esta razon, es
tan importante que los estudiantes sean conscientes de que, a pesar de tener una
gramatica interna que difiere de la norma académica, es esencial esforzarse en conocer y
manejar, cuando asi lo requiera el contexto comunicativo, la norma de manera
adecuada, pues solo ello les garantizara el reconocimiento en espacios mas selectos
desde el punto de vista cultural.

El ejercicio que propongo para este punto es el siguiente. EIl docente entrega a
los alumnos un fragmento de un texto formal. En este caso, he seleccionado un episodio
de la novela juvenil jBuenos dias, Princesa!, que previamente he modificado para
impregnarlo de leismos, laismos y loismos. La labor del grupo-clase es sencilla: deben
dar cuenta de los usos correctos e incorrectos, desde el punto de vista normativo, y
explicar esa variacion pronominal adecuadamente. El docente, por su parte, debe
contribuir en el proceso de aprendizaje reiterando la importancia de diferenciar el
registro escrito formal de la lengua coloquial oral.

Raul vuelve a coger el churro. Le moja un poco més y pinta una linea marron sobre el
cuello de Valeria. [...] Valeria no sabe qué decir. Practicamente, no puede hablar.
Todo lo que la esta haciendo, a ciegas, le ha transportado a un lugar que esta muy lejos
de su salon: al mundo de los sentidos, donde es incapaz de reaccionar. El libro no se ha
caido tan s6lo por obra del arte del azar. Sin embargo, no tardara mucho en tocar el
suelo. El siguiente punto que el chico ha elegido para extender el chocolate es su boca.
Despacio, primero la pasa la lengua por los labios, recorriéndoles de izquierda a
derecha y de derecha a izquierda. Después, con el dedo indice la obliga a abrir
ligeramente la boca y le acaricia su labio inferior con sus propios labios [...] La besa
insistentemente, sujetandola el rostro con las manos. Y entonces... El boligrafo de gel
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verde cae al suelo. A ninguno de los dos le importa. Raul coge a Valeria de lamano y le
invita a sentarse en el sofa®.

El docente puede contar con el texto original por si surge alguna duda entre los
estudiantes. Incluso, tras haber finalizado el ejercicio podria ser muy interesante que se
proyectaran en el aula ambas versiones para constatar las diferencias entre un texto y
otro.

TEXTO ELABORADO PARA EL

AULA

TEXTO ORIGINAL DE LA NOVELA

Raul vuelve a coger el churro. Le moja
un poco mas y pinta una linea marrén
sobre el cuello de Valeria. [...] Valeria
no sabe qué decir. Préacticamente, no
puede hablar. Todo lo que la esta
haciendo, a ciegas, le ha transportado a
un lugar que estd muy lejos de su saldn:
al mundo de los sentidos, donde es
incapaz de reaccionar. El libro no se ha
caido tan sélo por obra del arte del azar.
Sin embargo, no tardard mucho en tocar
el suelo. El siguiente punto que el chico
ha elegido para extender el chocolate es
su boca. Despacio, primero la pasa la
lengua por los labios, recorriéndoles de
izquierda a derecha y de derecha a
izquierda. Después, con el dedo indice la
obliga a abrir ligeramente la boca y le
acaricia su labio inferior con sus propios
labios [...] La besa insistentemente,
sujetandola el rostro con las manos. Y
entonces... El boligrafo de gel verde cae
al suelo. A ninguno de los dos le
importa. Radl coge a Valeria de la mano
y le invita a sentarse en el sofa.

Raul vuelve a coger el churro. Le moja un
poco mas y pinta una linea marrén sobre el
cuello de Valeria. [...] Valeria no sabe qué
decir. Practicamente, no puede hablar. Todo
lo que le estd haciendo, a ciegas, la ha
transportado a un lugar que esta muy lejos de
su salén: al mundo de los sentidos, donde es
incapaz de reaccionar. El libro no se ha caido
tan s6lo por obra del arte del azar. Sin
embargo, no tardard mucho en tocar el suelo.
El siguiente punto que el chico ha elegido
para extender el chocolate es su boca.
Despacio, primero le pasa la lengua por los
labios, recorriéndolos de izquierda a derecha y
de derecha a izquierda. Después, con el dedo
indice la obliga a abrir ligeramente la boca y
le acaricia su labio inferior con sus propios
labios [...] La Dbesa insistentemente,
sujetandole el rostro con las manos. Y
entonces... El boligrafo de gel verde cae al
suelo. A ninguno de los dos le importa. Raul
coge a Valeria de la mano y la invita a
sentarse en el sofa.

Este texto pertenece a una novela, como ya he sefialado, escrita por un autor
sevillano. Significa esto que lo esperable, como de hecho ocurre, es no encontrar
ejemplos de leismo, laismo o loismo en el texto. Respeta, por tanto, la norma de la
Academia. Sin embargo, en el punto cuarto de este trabajo se pudo ver como incluso
alguno de los escritores castellanos de mayor notoriedad incurria en estas alternancias
pronominales. Para completar la formacion de estos estudiantes se les puede presentar
en el aula un fragmento de un texto con pronombres atonos regulados por el criterio
genérico y no casual.

% Fragmento de texto extraido y modificado a partir del original: Blue Jeans (2012) jBuenos dias,
princesa! Madrid: Planeta. Pags. 145 y 146.
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6.3.6. Actividad 7. ;Y tii qué opinas de...?

RIMA |
Yo sé un himno gigante y extrafio
gue anuncia en la noche del alma una aurora,
y estas paginas son de ese himno
cadencias que el aire dilata en las sombras.

Yo quisiera escribirle, del hombre

domando el rebelde, mezquino idioma,

con palabras que fuesen a un tiempo

suspiros y risas, colores y notas.

Pero en vano es luchar; que no hay cifra
capaz de encerrarle, y apenas, joh hermosal,
si, teniendo en mis manos las tuyas,
pudiera, al oido, cantértelo a solas.

En este caso, la forma de proceder ha de ser ligeramente diferente. En primer
lugar, el docente debe animar a los estudiantes a que localicen posibles fendmenos de
variacion pronominal en el texto. Una vez identificados, se les podria preguntar por su
forma de proceder. He advertido anteriormente de la necesidad de hacer un uso
normativo de los pronombres &tonos, sin embargo, ante un texto clasico —ya sea de un
autor antiguo o moderno— no se puede mas que constatar el “error”, pero nunca
subsanarlo, sin mas, pues ello supondria alterar la esencia del texto.

6.3.7. Actividad 8. De teatro... también va la cosa

El Gltimo ejercicio, antes de volver a pasar el cuestionario inicial, podria estar
vinculado a la creacién personal. Por ejemplo, a los estudiantes se les proporciona un
texto en escrito directo —una obra teatral podria ser una buena propuesta— y se les pide
que lo reescriban en estilo indirecto. Los verbos de lengua dan mucho juego en lo que a
la seleccidon pronominal respecta, ya que son en muchos casos ditransitivos y, por tanto,
acogen en la estructura verbal tanto para el complemento directo como para el
complemento indirecto. Ademas, el docente debe encargarse de que el didlogo
resultante tenga coherencia y no incurra en repeticiones redundantes (Maria dice que...
y Maria dice que...). No tiene que ser, por tanto, una reproduccion exacta del original,
sino que se ha de valorar la creatividad del alumno. El objetivo es crear un texto formal
-y coherente— a partir de otro texto que bien puede ser una recreacion de la lengua
hablada.

“ENTONCES SEREMOS FELICES"*
PROFUGO: Huy, cualquiera diria que te da un resto de gusto el verme.
MUJER: No es eso. Es...la sorpresa. Ay, Librado, quién te viera ;Y como le hiciste?

PROFUGO: Pues...nos costo trabajo, no te creas. Pero nos la rifamos y aqui estoy. Para

% Texto disponible en http://www.todo-teatro.com/modules.php?name=News&file=article&sid=78.
[Consultado el 18.06.2014]
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recordar viejos tiempos. Preparate que nos vamos.
MUJER: ¢Irnos? Ay, Librado ¢y a dénde?

PROFUGO: Pues a ver. Lejos, donde no puedan alcanzarnos.

La MUJER no contesta y va a un mueble.
MUJER: Sélo hay café ;Quieres que te lo caliente?
PROFUGO: (Lascivo) ;Nomas eso me vas a calentar?

MUJER: (Tras breve pausa) Oye, Librado ¢y es muy necesario que vaya contigo? Digo,
yo podria alcanzarte después. Uno corre mas rapido que dos.

PROFUGO: No, ni madres. Ta eres mi vieja y te necesito a mi lado.

MUJER: Claro, somos pareja. No sabes el gusto que me da verte de nuevo. Ay, te he
extrafiado tanto.

PROFUGO: (De veras? ;Y por qué entonces dejaste de irme a visitar?

MUJER: Ay, mi amor. No pude soportar el seguirte viendo tras las rejas. Se me partia el
corazdn. Vieras que hasta me enfermé.

PROFUGO: Pero me hubieras escrito.

MUJER: Si lo pensé pero...yo sé que en prision luego abren las cartas y... ;Como iba a
decirte todo lo que siento por ti, si otros se iban a enterar? Esas cosas son intimas,
privadas. Nadie tiene por qué enterarse. Por eso mejor no te escribi.

PROFUGO: Y yo pensé que ya habias dejado de quererme. Que otro ocupaba mi lugar.

MUJER: Ay, no mi amor. Como crees.

PROFUGO: Lo pensé, no te creas. Y juré vengarme. Hacer picadillo al que te pusiera una
mano encima. Es mas, antes de entrar aqui, tuve un cruel presentimiento.

MUJER: (Ofendida) ¢Pues por quién me tomas? ;Crees que Yo seria capaz de hacer una
cosa asi?

PROFUGO: No tendria nada de raro. Ha pasado mucho tiempo.

MUJER: ¢Para eso te escapaste? ;Para venirme a faltar el respeto? Mejor te hubieras
guedado, Librado. De veras.

PROFUGO: Oh, fue s6lo un presentimiento, mujer. No te enojes. Como sea nunca te
faltaron pretendientes. Mas de dos andaban tras de ti. Niégalo ahora.

MUJER: Siempre te fui fiel. Resisti estoica todas las tentaciones del mundo.

PROFUGO: Esa es mi vieja (dandole una nalgada) ¢Entonces qué, mi amor?
¢Recordamos viejos tiempos?

MUJER: (Viendo preocupada hacia la recamara) Este...Ay, Librado ¢por qué te tenias
que escapar en estos dias?
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PROFUGO: No es cosa que dependa de uno ¢por qué?

MUJER: Dices que me quieres y no es cierto.
11 de Febrero de 1988

6.3.8. Actividad final. Resuelve la incognita... otra vez

Como ya anticipé, tras este ultimo ejercicio se ha de volver a retomar el
cuestionario inicial con la “resolucion de la incognita”. Ahora los estudiantes sabran
perfectamente la finalidad del ejercicio y, con toda seguridad, mostrardn una mayor
atencion a cada uno de los enunciados propuestos. Esta mayor atencion se deberd, entre
otras cosas, al caracter academico, que conlleva un elevado grado de formalidad, que
recubre esta labor.

En suma, el resultado esperable de acuerdo a los objetivos que regulan esta
propuesta didactica es que los estudiantes, por un lado, hayan comprendido que, aunque
su gramatica natural en ciertos contextos les lleve a recurrir de manera espontanea a los
pronombres de acuerdo a criterios no etimoldgicos, es necesario reconocer las
diferencias entre el registro adecuado a una situacion comunicativa (formal o informal)
determinada y el canal a través del cual tiene lugar la comunicacion. Por otro lado, otro
de los objetivos de la actividad es que los estudiantes aprendan a valorar la riqueza
linglistica de la lengua espafiola y a ser tolerantes con todas y cada una de sus
variedades, especialmente cuando estas se manifiestan en contextos informales o
espontaneos en que priman los efectos comunicativos sobre el respeto a la norma
linglistica de prestigio.

7. CONCLUSIONES

A lo largo del estudio he descrito los fendmenos de leismo, laismo y loismo tanto
desde el punto de vista descriptivo como normativo. He presentado también ejemplos
del uso de estos pronombres &tonos de tercera persona en célebres escritores de la
literatura en lengua espafiola con el fin de corroborar la dicotomia establecida entre la
norma y el uso e iniciar un proceso de reflexion acerca del modo de actuacion ante
situaciones de esta naturaleza. Asimismo, y una vez propuesto este panorama teorico, he
presentado los resultados obtenidos del analisis de las encuestas realizadas en el centro
educativo donde he realizado las practicas. Y, finalmente, he incluido una propuesta
didactica para trabajar con mayor detenimiento estos fendmenos de variacion
pronominal de acuerdo con los contenidos curriculares para Secundaria.

En relacion a los resultados obtenidos, ha de destacarse que Torrejon de Ardoz,
por su ubicacion al oriente de la Comunidad de Madrid, es un territorio situado entre
dos territorios que manifiestan usos pronominales diferenciados. Por un lado, el area
referencial que engloba gran parte de la Comunidad de Madrid, con foco en el norte de
la misma, y, por otro lado, un territorio transicional que transcurre ya por el oeste de
Guadalajara. Al no ser puramente referencial, esto es, al no basar exclusivamente la
seleccién del pronombre en criterios referenciales (como la marca de continuidad o la
naturaleza genérica del antecedente del clitico), pero tampoco estrictamente
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etimoldgica, se puede explicar por qué existen todos los fendmenos de variacién
pronominal en este enclave madrilefio pero sin llegar a predominar ninguno de ellos,
con la Unica excepcion del leismo de persona masculina y singular, sobre los valores
etimologicos.

Los resultados obtenidos concuerdan plenamente con ello, ya que, como se vio
en el apartado correspondiente, aunque existen estos fendmenos de variacion
pronominal, no se dan en la misma proporcion que en otros enclaves puramente
referenciales. Se comprende asi que los estudiantes recurran al laismo en muchas
ocasiones, aunque sigan primando los valores etimolégicos, y que, ademas, alternen con
tantisima frecuencia el empleo de los pronombres le y lo en funcién de complemento
directo cuando el referente es animado, masculino y singular. En este mismo contexto
se ha de justificar la primacia del clitico lo sobre le en funcidon de complemento directo
con referentes inanimados. Como ya sefialé anteriormente, en el area transicion el
leismo “de cosa” no tiene apenas vigencia, a diferencia de lo que ocurre en la zona
referencial.

La disparidad de resultados (pues no hay que olvidar que algunos estudiantes
optaban en algunas construcciones por la solucién etimoldgica y en otras de naturaleza
semejante preferian la referencial) ha de estar determinados, ademas de por la
localizacion geografica del centro y, por tanto, de sus estudiantes, por el factor
sociolinguistico de instruccién académica. Por esta razon, en muchas ocasiones,
especialmente cuando los chicos se sienten observados, tienden a la regulacién de sus
usos respecto a la norma linguistica, demostrando de este modo su capacidad
metalinglistica para elegir una forma u otra en funcion del contexto. Cuando proceden a
adaptar sus usos a la norma, subsanan los casos de laismo, loismo o leismo de cosa, pero
no tienen la misma actitud con respecto al leismo personal, que consideran
completamente normal, seguramente en gran parte por la influencia que ejercen los
medios de comunicacion, donde se revela un uso continuado de este fendmeno,

Cabe afadir, ademas, que esto les ocurre en la lengua escrita, pero no asi en la
lengua oral, algo esperable puesto que el soporte escrito permite la planificacion, la
revision y la correccion de lo escrito. Por ello, se hace tan necesario diferenciar entre el
registro formal de la lengua y el registro informal, por una parte; y la oralidad y la
escritura, por otro, tal y como se sugiere en esta propuesta didactica. Asimismo,
conviene destacar la necesidad de reconocer que el didlogo que ha de establecerse en el
aula (y en el que participan el profesor y sus estudiantes) obedece a estrategias
comunicativas, que estan por encima de las estructuras gramaticales.

El registro formal (escrito) implica tres aspectos de los que carece el registro
informal: planificacion, reflexion y revision. Estas tres peculiaridades favorecen un
mayor cuidado de la lengua y, por ello, es tan importante también que los estudiantes se
adecuten plenamente a norma académica. Por el contrario, el registro oral es espontaneo.
En este ambito, es imposible (o, al menos, realmente dificil) tratar de llevar a cabo la
reorganizacion de una gramatica natural que cada hablante ha asimilado mucho antes de
pasar por la escuela. En mi opinidn, esta dicotomia es la que obliga a establecer una
clara diferencia en el modo de proceder linguisticamente de estos estudiantes y —muy
importante— en el manera en que el docente ha de tratar estas cuestiones. La gramatica
natural del individuo (plagada o no de desviaciones como leismo, laismo o loismo)
aflorar sin mayor esfuerzo en la conversacion oral espontanea, y en este ambito el
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docente ha de conceder mas relevancia a la dimension comunicativa y expresiva; por el
contrario, la gramética normativa (la pautada por instituciones como la Real Academia
Espafiola) se aplica con méas propiedad y rigor en los textos escritos formales, y en este
espacio sera donde el profesor ha de atender a la reflexion linglistica y a la claridad
expositiva.

Finalmente, ha de tenerse en cuenta que dentro de un dmbito formal educativo
determinado, los resultados no siempre son iguales. Como se ha comentado, ello
depende en gran medida de la actitud de los propios aprendientes ante la norma
académica. Asi, cuanto mayor sea la atencion a la norma, mayor sera la planificacion, la
reflexion y, en consecuencia, el éxito obtenido, si entendemos por éxito en este caso
respeto de la norma linglistica. En cambio, una mayor desidia normativa llevara
consigo indiscutiblemente el afloramiento de las estructuras naturales (espontaneas), no
condicionadas por ninguna norma académica.*

** En GARCIA RODRIGUEZ, Coral, “El leismo y el laismo en la ensefianza-aprendizaje de ELE” en Atti
del XXI Convegno [AISPI]: Salamanca 12-14 2002coordinado por Domenico Antonio Cusato, Loretta
Frattale, Gabriele Morelli, Pietro Taravacci, Belén Tejerina Vol. 2, 2004 (La memoria delle lingue: la
didattica e lo studio delle lingue della Penisola lberica in Italia), pags. 93-106, estudio al que he accedido
en la fase de revision de este trabajo, se acomete un estudio sobre la variacion pronominal en estudiantes
madrilefios de Bachillerato (16 a 19 afios) orientado al aprendizaje de espafiol como segunda lengua. Se
trata, por tanto, de dos planteamientos diferentes (aunque complementarios), ya que en el trabajo aqui
presente se estudia la variacidn linglistica en la lengua materna y se aporta una propuesta didactica para
estos estudiantes. De igual forma, el nivel formativo de los estudiantes a los que se encamina este TFM es
menor, puesto que pertenecen a los tres primeros cursos de la ESO (12 a 15 afios).
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COMNEMENWS VERBRLES (1) €

Recuerda que el sintagma verbal predicado se compone de un nticleo ver- < V. Cop.: verho copulativo
bal acompanado opcionalmente de otros smtagmas que actuan,cor_no com- V. Pred.: verbo predicativo
plementos. Los complementos verbales més frecuentes son el atributo, el : :
complemento directo, e/ complemento indirecto, el complemento circuns- Atrib.: atributo ‘
tancial y el complemento agente. CD: complemento directo

ck: corﬁplemento indirecto

Abreviaturas

i Wﬂhma

El atributo concuerda con el sujeto en género y nimero: Ese nifio es muy lis-
to. Esas nifias son muy listas.

Observa que en esos ejemplos podria quitarse el verbo sery sustituirse por el
signo matematico =. £se nific = muy listo.

Estructuralmente, el atributo se presenta como un sintagma nominal o como
un sintagma adjetivo:

Eva es abogada. Diego estd  muy nervieso.
SN(Su)  V.Cop. Sh!ﬂ(ll\_tr_iﬂ SN(Su) VCop. Ady. ~Ady [
SV (Pred). ; " SAdj. (Atrib)
SV (Pred).

El atributo de una oracion puede sustituirse por el pronombre lo:
Eva es abogada. > Eva lo es.

Localiza el atributo de estas oraciones y di qué tipo de sintagma es:
Cervantes era un gran esctito. La solucion era complicada.

Ef pescado estaba congelado. Las uvas estaban muy maduras.
) Su estado parece bastante grave.  Ese chico es un buen estudiante.

Ei éemp!emenea divecto

Los espectadores llevan -hocadillos. (Llevar = verbo transitivo, tiene CD)

Det N V.Pred. SN(CD) |

SN (Suj.) TSV (Pred.)

Cuando el complemento directo es de persona, el sintagma nominal va-pre-
cedido de la preposicion a.
Los padres ‘cuidan a su bebé.

et N VPred. Prep. Det N
SN{Sui) SN
___ S.Prep.(CD} |
SV (Pred.)
Tus padres llegaran pronto. (Llegar = verbo intransitivo, no tiene CD)
Del ~ N VPred
SN (S} SV {(Pred.)

A) Gémez Picapeo, J., Lajo Buil, J., Toboso Sanchez, J., y Vidorreta Garcia, C. (2010).
Lengua y Literatura 1° ESO. Madnd Bruno Proyecto Contexto Digital
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Hay dos formas de reconocer el complemento directo: f :
No olvides:

& Es el elemento de la oracion que se puede sustituir por los pronombres lo, ¥ £l complemento divecto nunca apa-
la, los, las: Tece en una oracidn con verbo
El profesor ordenaba sus libros. (CD) > Eif profesor fos (CD) ordenaba. copulativo.

¥ El atributo nunca aparece en una

 Es el elemento de la oracion que, si esta se transforma en voz pasiva, pasa = o
oracidn de verbo predicativo.

a ser el sujeto paciente:

El fontanero  repard el grifa.
5N (CD)

™
e

e
El grifa fue reparado por el fontanero.
SN (Sujeto)

E¥] Sustituye los complementos directos de estas oraciones por los pronom-
bres lo, la, los, las:

Una ardilla recogia avellanas en el parque.

El jurado ya ha elegido a los ganadores.

Los astrénomos localizaron en nuestra galaxia un nuevo planeta.

Transforma estas oraciones activas en oraciones pasivas:
Este equipo de baloncesto ha ganado el torneo.
El atleta lanzo la jabalina con gran fuerza.

1 |dentifica los complementos directos de cosa y los complementos direc-
tos de persona:

Ha colocado un cuadro sobre la baiera.
Ha dejado al nific en la guarderia.

El periodista fotografio a la actriz.
Ultimamente he lefdo muchas novelas.

Estructuralmente, el complemento indirecto es un sintagma preposicional, ya
que generalmente se construye con la preposicion a: -

Diunaentrada a mi sobrino.

Prep. Det. — W
o BT el
S.Prep. (C1)

Si el complemento indirecto estd colocado delante del verbo, entonces se
repite con el pronombre le, les:

A los ganadores (Cl) e/ ju'rado (sujeto) fes (Cl) entrego las medallas.

A su vez el complemento indirecto se puede identificar porque puede susti-

S

tuirse por los pronombres le, les: i S %
P p * Ly - “A los ganadores ¢f jurado les entrego
Maria regald un libro a su hermano. > Maria fe regalé un libro. . las medaflas”,
202 swidad iz
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Como el complemento directo de persona y el complemento indirecto llevan
la preposicion a delante del sintagma nominal, pueden confundirse: Veo a
Luis (CD). Di una galleta a Luis (CI).

En estos casos, ante la duda, es conveniente proceder a construir la oracion
en pasiva y ver si ese elemento pasa a ser el sujeto.

£T3 Localiza los complementos indirectos y sustit'ﬂyelos por los pronombres
& le,les:

| El detenido entregd su documentacion a los policias.

. Ha traido a sus abuelos una tarta de chocolate.

| El drbitro mostrd una tarjcta amarilla al delantero.

| Identifica si los complementos destacados son directos 0 indirectos:
¢ Los vecinos han llamado a los bomberos.

| Ef anciano echaba migas a los gorriones.

| Han dado un diploma a los asistentes.

. Contrataron a tres trabajadores.

1 Escribe la funcion que desempefian los sintagmas destacados:
: El martes era el dia de su cumplearios.

" La cocinera echaba azafrén en el arroz.

& La casa estd iluminada.

Lo vieron en la discoteca unas vecinos.

Ellas concedieron a Lus el primer premio.

Los indigenas extraian el oro de las minas.

| Paco es muy huena persona.

Oraciones atributivas y oreciones predicativas
Segiin sea el verbo, existen dos tipos principales de oracion:

@ Oraciones atributivas. Tienen verbo copulativo y atributo formando un pre-
dicado nominal:
Su abuelo  fue  médico.
V.Cop. Atrib.
| SR J
SV (Predicado nominal)

® Oraciones predicativas. Son todas-las demds oraciones, tengan 0 no
complementos verbales. Su predicado se llama predicado verbal asi lla-
mado porque en € la palabra més importante es el verbo:

Elembajador envié  varigs cartas.  El embajador  ha salido.

V.Pred. CD V.Pred.
T s T ST | (DM T I NS
SV (Predicado verbal) SV (Predicado verbal)

= Indica sl las siguientés oraciones son atributivas o predicativas:
Tarragona es una bella ciudad del Mediterrdneo.

Los incendios han destruido diez mil hectéreas de bosque.
Ese motorista parece un astronauta. :
Aquel enorme camidn no podia entrar en la fabrica.
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- cuando deberfan utiizarse le 0 les:
" *la di una manzana; se debe decir:

Tordoy 20z



sz SApRIRIee it BN VA

i Qué tiene entre sus manos la persona de la imagen?
¥ ;A donde viaja? ; Cuando?

En una oracién puede haber una serie de complementos que complet
el significado de verbo.

El nicleo del predicado verbal puede aparecer solo o acompafado f
complementos.

Los complementos del verho son grupos de palabras que imitano corr
pletan lo-expresado por el verbo o afiaden.alguna circunstancia.
Los complementos del verbo son: el complemento directo, el compl

mento indirecto, el complemento de régimen, el complemento agente
el complemento circunstancial.

El complemento directo

Bl complemento directo indica la persona o el obj eto sobre el que reca
directamente la accion del verbo Es necesarto para que el predlcad
tenga sentido completo..

El complemento directo esta formado por un sustantivo al que pued
acompanar determinantes y complementos. Cuando se trata de una pe
sona, aparece precedido de la preposicion a:

Vieron un, jaball. Felicitaron a, la, cumpleanera.
det sust prep det sust
CD CD

También pueden desempefiar la funcidn de complemento directo los pr
nombres personales me, te, se, lo, (a, nos, os, los, las y le para perso
masculina:

Yono lo, tengo. Eino me, vio.

Lektsavhentasebsasasis 4

{EL complemento directo se reconoce sustltuyendolo por los pronom
: i bres lo, la, los, las

Jesus olvidd las llaves. — Jesus las olvidé.

1. Sefala el complemento directo que aparece en : 3.Sustituye el pronombre por el complemento direc:

cada una de estas oraciones. to adecuado.

al Mafiana traed el libro de texto a clase. ' ( tu regalo la calefaccién

b) El director saludé a los nuevos alumnos. I___ alas turistas a los empleados
c) Esta tarde haré los ejercicios de ortografia. al El jefe los escuché atentamente.

» Sustituyelos por el pronombre correspondiente. b) Enciéndela porque hace frio.

2. Completa en tu cuaderno las siguientes oraciones | ¢ Las llevaron de visita a un museo.
con un complemento directo. al Wt (o e

» . En qué casos aparece precedido de la preposi-
b) ;Quieres & & u? d) Coge s ®e. v cién a? {Por qué se emplea la preposicion?

al Dejawseenlamesa. ¢];Llamaste ya &« @?

00, UNMAD 16

B) Blecua, JM., Garcia, A., Boyano., y Fabregat, S. (2010). Lengua castellana y
literatura 1° ESO. Madrid: SM. Proyec;o Conecta 2.0
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El complemento indirecto

El complemento indirecto deS|gna al destinatario de la accion no*nbrada
-por el verbo. :

Esta formado por la preposicién @ mas un sustantivo al que pueden acom-
pafiar otras palabras.

Sandra envi una carta ,a, sus, padres.,

prep det sust
Cl

Tambhién puede formarse con un pronombre personal.

Explicale, el problema.

e ; o ’ o d L . . ey ~+{ LIBROSVIVOS.NET -~
3 Comp emento indirecto se reconoce sustltuyen olo por 0s pro— §UD1U/INTERACTIVOS/2M s

{ nombres (e o les: ¢ los comnplementos directos
: ; cindirectos de la actividad.

Servi el café a los invitados. — L es servi el café.

El complemento de régimen

EL complemento de reglmen lo mtroduce una preposmon GXIgIda por
elverbo y completa el sxgmﬂcado de este o .

Esta formado por una preposicion que exige el verbo y un sustantivo que
puede estar o no acompanado de otras palabras.

Nosotros nos encargamos de, los, aperitivos.,
_prep det  sust

§ B comp[emento de régimen se reconoce porque es necesario para
¢ completar el significado de verbos que rigen una preposicién.

La obra consta de tres actos. —» *La obra consta.

i 5. Completa las siguientes oraciones con un com-
plemento indirecto.

£, Sefala el complemento indirecto que aparece en
. cada una de estas oraciones y sustitiyelo por el
PRETIGHRE Sd e Far IR aTes i a) Da recuerdos #@ . c} Rompi las gafas &% @.

EJemplo » Da el recado a Miguel. — Dale el recado. b] Di la verdad # & ®

d) Presta atencidn e & .

a) (Enviaste la invitacion a tus primas? . 6. Completa las siguientes oraciones con un com-

b] Dieron unos bocadillos a los voluntarios.
c) El camarero sirvi6 el postre a los clientes.

d} ; Has entregado el dinero a la casera?

» Indica los complementos directos que se inclu-

yen en las oraciones.

plemento de régimen.

a) Nacho y Elvira hablaron @ & «.

b) Siempre me he conformado & & .
¢) Cuenta @ % % para la cena.

d) Informa % @ & a tus compaeros.
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ANEXO 2

SISTEMAS PRONOMINALES ATONOS DE 32 PERSONA PENINSULARES

A) Sistema pronominal romance en contacto con el vasco

ANIMADOS INANIMADOS

Masculino / Femenino Masculino Femenino Neutro
Acusativo le(s) lo(s) / & la(s)/ @ lo/®
Dativo le(s) le(s) Le

B) Sistema pronominal del espafiol hablado en Asturias

DISCONTINUOS

CONTINUOS

SINGULAR

PLURAL

SINGULAR

Masculino

Femenino

Masculino

Femenino

Masculino

Femenino

Acusativo

Lo

La

Los

Las

Lo

Dativo

Le

Les

Le

C) Sistema pronominal del espafiol cantabro

DISCONTINUOS CONTINUOS

SINGULAR PLURAL SINGULAR
Masculino | Femenino | Masculino | femenino | Masculino Femenino
Acusativo Le La Los Las Lo
Dativo Le Les Le
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D) Sistema referencial

DISCONTINUOS CONTINUOS

SINGULAR

PLURAL

Masculino | Femenino Masculino Femenino

Les (a)
Acusativo Le La los (b) Las
Les / Los (c)

Lo

Dativo Le La Les (a) Las Lo—le
los (b)
les / Los (c)

E) Sistema de transicion occidental: entre los rios Torio y Esla, en el occidente de
la provincia de Leon, y el rio Cea en el oriente

SINGULAR PLURAL

CONTABLE NO CONTABLE CONTABLE
Masculino | Femenino | Masculino | Femenino | Masculino Femenino
ACUSATIVO Le-Lo La Lo La Les — Los Las
DATIVO Le La Lo-Le La—Le Les Las

F) Sistema de transicion suroriental: comprende la esquina noroccidental de
Ciudad Real, el oriente de Toledo y el occidente de Guadalajara.

SINGULAR PLURAL

Masculino Femenino Masculino | Femenino

Animado Inanimado La Los Las
ACUSATIVO Le Lo
DATIVO Le Le Le Les Les
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ANEXO 3
GRAFICAS (EN VALORES PORCENTUALES) DE LOS RESULTADOS DEL
CUESTIONARIO

1) Para ella nada tiene sentido porque todo le da igual

90
80

70

60

50

40

30

20

10

12ESOA 12ESO B 29ESO A 29 ESOB 39 ESO

® Para ella nada tiene sentido porque todo le da igual

® Para ella nada tiene sentido porque todo la da igual

2) En esos momentos pasé Mariay la llamé

120

100

80

60

40

20

12ESOA 12ESO B 22 ESO A 29 ESOB 32 ESO

® En esos momentos paso Maria y le llamé
B En esos momentos paso Maria y la llamé
m En esos momentos pasé Maria y lo llamé
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3) A mama no deberias disgustarla

120

100
80
60
40
20

0

12ESOA 12ESO B 29ESO A 29ESOB 32 ESO

B A mama no deberias disgustarle B A mama no deberias disgustarla

4) A Marta le han llamado muchas veces por teléfono

90

80

70

60

50

40

30

20

10

12ESOA 12ESO B 29 ESO A 22 ESOB 32 ESO

® A Marta le han llamado muchas veces por teléfono

B A Marta la han llamado muchas veces por teléfono
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5) Se llama Andrea pero la llaman Pepa

120

100

80

60

40

20

12ESOA 12ESO B 22 ESO A 29 ESOB 32 ESO

® Se llama Andre pero le llaman Pepa m Se llama Andrea pero la llaman Pepa

6) Maria, la maestra, se quejo de que nadie la atendia en clase

90
80
70
60
50
40
30
20
10

12ESOA 12ESO B 22 ESO A 29ESOB 39 ESO

® Maria, la maestra, se quejé de que nadie le atendia en clase
B Maria, la maestra, se quejoé de que nadie la atendia en clase

m Sin respuesta
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7) Sefiora, ¢le ayudo a llevar las maletas?

70
60
50
40
30
20
10
0
12ESO A 175%5igra, dle ayuge pdteyar las malefagho g 32 ESO
m Sefiora, éla ayudo a llevar las maletas?
m Sefiora, ¢le/la ayudo a llevar las maletas?
8) EIl maletero esta lleno. No puedo cerrarlo
120
100
80
60
40
20

12ESOA 12ESO B 22 ESO A 22 ESOB 32 ESO

® El maletero esta lleno. No puedo cerrarlo

® El maletero esta lleno. No puedo cerrarle

= El maletero esta lleno. No puedo cerrarla

® El maletero esta lleno. No puedo cerrarlo/le
® Sin respuesta
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9) Saca los bizcochos del horno para echarles mas azlicar

70
60
50
4 ‘pm—
30 B — — N — N —
20 H—N——— -
10—-I-——-I—-I-—————
0 ————I—“
1°2ESO A 1°ESOB 2°2ESO A 2°2ESOB 32 ESO
m Saca los bizcochos para echarles aztcar m Saca los bizcochos para echarlos aztcar
= Saca los bizcochos para echarle aziicar ® Saca los bizcochos para echarlo azucar
m Sin respuesta
10) No tires el 1&piz al suelo, jRecdgelo!
120
100
80
60
40
20
0
12ESO A 12ESO B 22 ESOA 22 ESO B 32 ESO
m No tires el lapiz al suelo, jRecdgele! m No tires el lapiz al suelo, {Recégelo!
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11) A la profesora le disgusta tu soberbia

90

80

70

60

50

40

30

20

10

12ESOA 12ESO B 22 ESO A 29ESOB 39 ESO

m A la profesora le disgusta tu soberbia ~ ® A la profesora la disgusta tu soberbia

12) Al abuelo lo llevaron al hospital

100

90

80

70

60

50

40

30

20

10

12ESOA 12ESO B 22 ESO A 29 ESOB 32ESO

m Al abuelo le llevaron al hospital enfermo

® Al abuelo lo llevaron al hospital enfermo
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13) A su perrita le cansa el paseo diario

90

80

70

60

50

40

30

20

10

12ESOA 12ESO B 29ESOA 29ESOB 39 ESO

® A su perrita le cansa el paseo diario ® A su perrita la cansa el paseo diario  m Sin respuesta

14) A los nifios les socorrieron los vecinos

70

60

50

40

30

20

10

12ESOA 12ESO B 22 ESO A 29 ESOB 39 ESO

B A los nifios les socorrieron los vecinos B A los nifios los socorrieron los vecinos
m A los nifios le socorrieron los vecinos ® A los nifios lo socorrieron los vecinos
m Sin respuesta
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15) No sacaran esta tarde a la perrita para no cansarla

120

100

12ESOA 12ESO B 29ESOA 29 ESOB

® No sacaran esta tarde a la perrita para no cansarle
m No sacaran esta tarde a la perrita para no cansarla
= No sacaran esta tarde a la perrita para no cansarlo

80
60
40
20

0

39 ESO

16) A mi prima no le dieron la paga navidefia

80

70

60

50

40

30

20 N e | B
10 1 . I
0

12ESOA 12ESO B 2°ESOA 2°ESOB

® A Maria no le dieron la paga navidefia

® A Maria no la dieron la paga navidefia

39 ESO
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ANEXO 4
MODELO DE CUESTIONARIO. RESOLUCION DE LA INCOGNITA

Datos personales

NUmero de lista del estudiante

Lugar de nacimiento del estudiante

Lugar de residencia del estudiante

Procedencia (lugar de nacimiento de los padres)
- Padre
- Madre

Edad

PREGUNTAS

PARTE 1

Para ella nada tiene interés porque todo l... da igual
En ese momento pas6 Maria y I... llamé.
A mama no deberiais disgustarl...
A Marta ... han llamado muchas veces por teléfono.
Se llama Andrea pero l... llaman Pepa.
Maria, la maestra, se quejé de que nadie I... atendia nadie en clase.
A Manuela no I... gusta cocinar.
Sefiora, ¢l... ayudo a llevar las maletas?
Puede pasar, sefiorita, el doctor 1... esta esperando.

. El maletero esta lleno. No puedo cerrarl...

. A Maria l... enviaron un regalo

© o N R WDNRE

el
N = O

. Llama a Maria y dil... que venga

. Pablo no llegd, aunque estuvimos esperandol... toda la tarde
. Saca los bizcochos del horno para echarl... mas aztcar

. A Pedro 1... pusieron un traje nuevo

. iNo tires el lapiz al suelo! Recogel...

. Lo siento caballeros, ahora no pueden atenderl...

. A la profesora l... disgusta tu soberbia

. Cogio el poema y 1... reescribi0 entero

20. Mis hermanas estan todo el dia discutiendo. No suelo escucharl...
21. Al abuelo I... vieron llorando

22. Al abuelo 1... llevaron al hospital enfermo

23. A su perrita l... cansa el paseo diario

24. A mis hermanas l... enviaron unas cartas

25. ;Dénde esta el movil? No 1... dejes en cualquier sitio.

ol el T e e i e
© o ~No U~ W
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26. Al I.. pusieron una corbata muy fea

27. Traeme los calamares para echarl... limén

28. A los nifios 1... socorrieron los vecinos

29. Me pidieron que I... ayudase

30. Al enfermo hay que cuidarl...

31. No sacaran esta tarde a la perrita de paseo para no cansarl...
32. A mi prima no l... dieron la paga navidena

PARTE 2. Texto de cocina (BIZCOCHO CON LECHE CONDENSADA)

1. En un bol poner la leche condensada, a continuacion echar los huevos y
mezclarl... con la leche. Afiadir la mantequilla y mezclarl... con los huevos. Por
ultimo, afiadir harina y levadura y remover.

2. Mezcla bien todos los ingredientes con unas varillas o con la batidora para que
quede una masa homogeénea y sin grumos.

3. Mientras se precalienta el horno, prepara el molde untandol... con mantequilla.
Este bizcocho 1... suelo hacer en un molde de barro, de los alargados. También
l... puedes hornear en uno de plastica. Como cada horno calienta de una manera
diferente, antes de sacarl..., pinchal.. con un palito de madera para asegurarte de
que esta hecho. Si sale limpio, ya puedes sacarl... Si atin sale himedo, déjal...
unos minutos mas. Si a alguien de tu familia no ... gusta la leche condensada,
no l... digas nada hasta que l... pruebe porque l... va a encantar. Puedes
decorarl... con un poco de azlcar glas por encima. jA mis sobrinas l... encanta
asi!

71



ANEXO 5
LA VARIACION PRONOMINAL EN LOS MEDIOS DE COMUNICACION

Un estudio sobre los informativos de TVE percibe una mejora en el uso

del lenguaje
[http://elpais.com/diario/2005/12/12/radiotv/1134342001_850215.html]

La Fundéu revisa los telediarios de la cadena publica entre el 7 y el 13 de

noviembre
Madrid

Tras revisar los telediarios de una semana, los fil6logos de la Fundacion del Espafiol Urgente
(Fundéu) han percibido una "mejora" en el espafiol utilizado por los profesionales de TVE. "El
lenguaje se ajusta a una norma culta y es de facil comprension para el espectador”, explican en
un informe. Sin embargo, tras el estudio minucioso de los noticiarios emitidos del 7 al 13 de
noviembre pasado, se pueden "detectar” algunos fallos que ""conviene evitar", afiaden. La mayor
parte de ellos corresponde a errores léxicos, el uso del leismo, omision del articulo o faltas de
concordancia.

La Fundéu es una fundacion sin animo de lucro que tiene como principal objetivo colaborar en
el buen uso del idioma espafiol, especialmente en los medios de comunicacién. Presentada el 8
de febrero pasado, es el fruto de un convenio entre la agencia Efe y el BBVA. Uno de sus
primeros clientes ha sido TVE, y su trabajo consiste en revisar el lenguaje y las expresiones de
los periodistas en los noticiarios con el fin de corregir posibles equivocaciones.

Hasta la fecha se han elaborado cinco informes, segtn recuerda el filélogo Alberto Gémez Font,
corrector de estilo de la agencia Efe y coordinador general de la Fundéu. En el Gltimo analisis,
no ha detectado "errores graves"”, e incluso ha percibido "una mejora en el servicio", tal como
explica Gémez Font. "Es reconfortante comprobar que valoran nuestro trabajo", declara y
explica que, "tras una época de vacio", la direccién de los servicios informativos, pilotada por
Fran Llorente, ha mostrado "gran interés" en atender las sugerencias.

Los fallos observados en el periodo analizado, del 7 al 13 de noviembre, tienen que ver sobre
todo "con defectos gramaticales" y con "ciertos tics" como el leismo. "EIl empleo de le como
complemento directo no es abusivo, pero més frecuente de lo deseable”, dice. Otra falta
frecuente es el uso de términos que no corresponden y que se suponen sindnimos. "Progresar
por aumentar, provocar por causar o producir, inhdspito por inhabitable...", enumera. También
apunta el abuso de términos como "pandemia”. "Se deja de lado epidemia, que es el que siempre
se ha utilizado y significa lo mismo".

Para el filologo, errores "comunes pero menores” son las falta de concordancia entre verbo y
sujeto o sustantivo y adjetivo. Habla también "del arraigo” del empleo de un verbo por otro,
como "oir por escuchar, aunque no signifiquen lo mismo". La omisién del articulo en aquellos
casos en los que si lo llevan tradicionalmente en espafiol es otro de los excesos cometidos.
"Dicen Moncloa, Zarzuela, Cruz Roja, Corufia... La explicacién mas facil es pensar que se hace
por comodidad o rapidez”.

La mala utilizacion de algunas preposiciones (“por" con el sentido de "durante"); las

expresiones coloquiales ("lo tiene crudo”, "metidos en faena™); los términos comodin y el
dequeismo son otras dolencias que sufre el lenguaje de los informativos.
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