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“Seria ideal que el objetivo maximo de la educacion fuera la felicidad, y
entonces el juego tendria un papel predominante”

Delgado, 1991.
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Abstract: Siendo conscientes de la necesidad de innovacion docente que se plantea en
las aulas de Francés Lengua Extranjera, presentamos en este trabajo una investigacion
en accion sobre la ensefianza y aprendizaje de aspectos socioculturales franceses y
espafoles a través de un enfoque ludico-creativo y del trabajo cooperativo. Con ello
buscamos que el alumno aprenda no sélo el codigo de comunicacion de una sociedad
especifica, en este caso, francés, sino que vayan mas alla, descubriendo aquello que lo
rodea: los aspectos socioculturales, trabajados mediante otros métodos que no sean a los
gue estan acostumbrados. Gracias a la proyeccion de nuestra metodologia en el aula, al
esfuerzo de los estudiantes y a la recogida de datos, hemos llegado a una reflexion
positiva sobre nuestro estudio, no obstante dejamos las puertas abiertas a nuevas
propuestas de mejora para aquello que no se ha desarrollado como esperabamos y para
futuros estudios e investigaciones docentes.
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1. INTRODUCCION

Con el objetivo de innovar en el aula y proponer nuevos caminos didacticos para
mejorar la calidad de la ensefianza, desplegamos en el presente trabajo nuestra
propuesta metodoldgica buscando un cambio en la ensefianza y en el aprendizaje en las
clases de Francés Lengua Extranjera (FLE). Les invitamos a la lectura de este proyecto
esperando que sea de su agrado y del cual puedan recoger ideas para la mejora docente,
con el fin de conseguir una ensefianza, como acabamos de decir, de calidad.

Para comenzar, en la primera parte de introduccion (1.1) vamos a describir las
motivaciones personales que nos han llevado a realizar este trabajo de investigacion
sobre el aprendizaje de aspectos socioculturales franceses y espafioles a través de un
enfoque ludico-creativo y del trabajo cooperativo. Todo ello basado en un enfoque
orientado a la accion y por lo tanto, por tareas, en un contexto comunicativo. En
segundo lugar (1.2) expondremos los objetivos que queremos alcanzar con este
proyecto y para terminar, en la tercera parte (1.3) describiremos la estructura del trabajo
y lo que encontraremos en cada punto del mismo.

1.1 Motivaciones personales

Desde la experiencia como estudiantes de lenguas extranjeras (en nuestro caso de
FLE) en Educacion Secundaria Obligatoria, siempre hemos observado que la gran
mayoria de los profesores basaban su ensefianza en la competencia linguistica y
practicamente nunca en la sociocultural. Somos muy conscientes de la importancia que
tiene la semantica, la pragmatica, los procesos de argumentacion y enunciacion y la
comunicacion, en definitiva, todo lo que engloba la Linguistica, siendo la base de
aprendizaje de una lengua extranjera. Estos son conceptos “clave” que contempla el
Marco Comun Europeo de Referencia para las lenguas (MCER). Aungue estas nociones
no son en las que nos vamos a centrar exclusivamente en nuestro trabajo, ya que se trata
de un trabajo de ensefianza y aprendizaje de aspectos socioculturales, no nos queriamos
adentrar en nuestro proyecto sin citar a autores tan importantes, esenciales y que tanto
han contribuido a la evolucion de la linguistica como F. de Saussure, O. Ducrot, J-C.
Ascombre, J. Moeschler, E. Benveniste o P. Charaudeau, entre otros. Con esto
pretendemos mostrar, que aunque asentemos nuestro TFM en la competencia
sociocultural siempre debemos tener presente la Lingistica, siendo la base del
aprendizaje de una lengua extranjera.

Continuando con nuestras motivaciones, sefialamos que casi siempre se ha
considerado mas importante saber como era la conjugacion de un verbo que saber
cuéles eran los paises donde se hablaba la lengua que se esta aprendiendo o saber la
capital y la bandera de dichos paises, sin darnos cuenta de que ambas, lengua y cultura,
van intrinsecamente ligadas. Como sefiala Alicia Esteban en su Trabajo Fin de Master*
(2011-2012) “la lengua es la manera que tiene una sociedad de expresar su vision del
mundo, es decir, expresar su cultura”. Normalmente, los aspectos socioculturales se
han trabajado indirectamente a través de ejercicios propuestos en clase por el docente o
por el propio método que se esté empleando, pero no una sesion o unidad didactica
completa dedicada a la ensefianza y aprendizaje de dichos contenidos.

! Desde este momento nos referiremos al Trabajo Fin de Master con las nomenclaturas TFM.
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Algunas de las explicaciones por las que no se enseflaba 0 se ensefia esta
competencia (las cuales hemos podido corroborar durante el periodo de practicas) hacen
referencia a: “la falta de tiempo”, “los aspectos socioculturales no son tan importantes
como la gramdtica”, “debemos acabar la programacion y si vemos la cultura no nos da
tiempo...”, “hay que darle prioridad a la gramética... ”, etc.

Estuvimos en contacto con la realidad educativa en el I.E.S. Valdebernardo de
Madrid durante dos semanas en noviembre del afio 2012. Tras este primer periodo de
précticas del Master de Formacion de Profesorado en Educacion Secundaria Obligatoria
y Bachillerato de la Universidad Autdnoma de Madrid, pudimos observar cual era la
mayor problematica que mostraban los alumnos de 4° de Educacion Secundaria
Obligatoria: el aprendizaje de los aspectos socioculturales franceses, ya que en otras
competencias, como la linguistica, los alumnos ya estaban en proceso de adquisicion de
un nivel A2 segun el Marco Comun Europeo de Referencia para las lenguas, pero en lo
que se refiere a la competencia sociocultural, el nivel era muy inferior. Para afianzar
esta observacion, durante el segundo periodo de practicas se llevé a cabo la propia
investigacion y a través de una recogida de datos confirmamos lo que nos plantedbamos
al inicio de esta introduccion: la ensefianza y el aprendizaje de la competencia
sociocultural aun no esta completamente integrada en el aula.

Para realizar el trabajo de esta competencia, la sociocultural, nos dimos cuenta de
que otro de los aspectos que debiamos trabajar era un cambio en de la metodologia que
seguian los alumnos habitualmente en clase con su profesor titular. De esta manera
comprobariamos si cambiando este aspecto los alumnos estarian ain mas motivados en
clase y mas receptivos a la asignatura de Francés. Al constatar estas necesidades nos
surgieron varios interrogantes: ¢Qué metodologia debiamos seguir? ¢Qué contenidos
socioculturales trabajar? ¢Qué enfoques podiamos darle a la clase de FLE? Tras las
primeras investigaciones y recogidas de datos disefiamos la metodologia mas apropiada
a las necesidades de los alumnos y alumnas de 4° de E.S.O. con los que decidimos
trabajar.

Para ello empleamos un enfoque ludico-creativo y el trabajo/aprendizaje
cooperativo, haciendo que los alumnos trabajasen por equipos ya que nunca habian
trabajado de esta manera en clase de FLE. Todo ello englobado por un enfoque
comunicativo orientado a la accidn.

1.2 Objetivos planteados

Los objetivos planteados para esta investigacion en accion han sido los siguientes:
e Objetivo general:

o ldentificar y describir los aspectos socioculturales mas significativos de
Francia y establecer ciertas relaciones socioculturales con su propia
cultura espafiola a través del trabajo cooperativo y de un enfoque ludico-
creativo.

e Objetivos especificos:

o Incorporar los contenidos socioculturales en el aula para lograr una
competencia comunicativa mas rentable y eficaz.
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o Emplear el juego como método de aprendizaje.
o Fomentar el trabajo cooperativo.

1.3 Estructura del trabajo

La estructura a seguir seré la siguiente: comenzaremos en el segundo apartado con
el Marco Tedrico, donde expondremos la relacién que tiene nuestro objeto de trabajo
con el MCER vy la ley de Educacion espafiola actual, més concretamente con la de la
Comunidad de Madrid. También profundizaremos en los grandes estudios y teorias
realizados sobre los puntos que vamos a tratar en nuestro proyecto. A continuacion,
veremos con detalle en el tercer punto, la metodologia empleada para cumplir con
nuestro propdsito, analizaremos cada una de las sesiones hasta llegar a la evaluacion de
las mismas. Tras este desarrollo pasaremos al “Analisis de Datos” en el cuarto apartado,
donde recogeremos todos los datos sacados de los cuestionarios contestados por los
alumnos, para hacer asi una comparacion entre el antes y el después de nuestra
intervencion.

2. MARCO TEORICO

Antes de iniciar este apartado comenzaremos realizando una breve descripcion de
los contenidos que mas adelante se detallan.

Primero enmarcaremos el nivel con el que hemos trabajado, 4° de Educacién
Secundaria Obligatoria (E.S.0.) en el Marco Comun Europeo de Referencia para las
lenguas y en la actual legislacion de educacion espafiola.

Tras haber contextualizado el sistema educativo en relacion al grupo elegido,
abordaremos los estudios que se han hecho sobre el aprendizaje de la competencia con
la que hemos llevado a cabo nuestra investigacion, la competencia sociocultural en clase
de lengua extranjera. Para finalizar este segundo apartado de nuestro Trabajo de Fin de
Master (TFM), profundizaremos en los estudios existentes sobre los enfoques con los
que hemos trabajado: el enfoque orientado a la accion y el enfoque lGdico-creativo,
siendo proyectados a través del trabajo cooperativo.

Con este punto, el Marco Tedrico, pretendemos analizar qué es y qué importancia
tiene la competencia sociocultural en clase de lengua extranjera, en nuestro caso, la
francesa, y como se podria trabajar dicha competencia en el aula para despertar el
interés de los alumnos y mostrarles que el aprendizaje de una lengua extranjera no es
solo la gramatica y actividades, sino que es necesario aprender los aspectos
socioculturales de la lengua estudiada para poder comprender el contexto de la misma.
Hemos de tener en cuenta, como propone Hughes? que para iniciar el estudio de otra
cultura primero se han de concienciar los alumnos de la propia cultura, en este caso, la
espariola.

> HUGHES, G.H. 1986. “An argument for cultural analysis in Second Language Classroom”. En Merrill
Valdés, J. (ed) Culture Bound. C.U.P.
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2.1 Estatus del Francés como segunda lengua extranjera.

Ya hemos avanzado en lineas anteriores que nuestro proyecto ha sido realizado con
los alumnos de 4° de E.S.O. que estudian Francés como optativa y como segunda lengua
extranjera. Para situar la ensefianza del Francés como segunda lengua extranjera, es
necesario hacer referencia a varios documentos imprescindibles de nuestro sistema
educativo espafol:

2.1.1 El Marco Comun Europeo de Referencia para las lenguas (MCER).

El aprendizaje de lenguas extranjeras se ha convertido, y cada vez mas, en una
necesidad bésica a la hora de estudiar, conseguir un trabajo, viajar o relacionarse con
gente de diferentes culturas que debemos conocer para poder acercarnos més a la lengua
que se esta adquiriendo y facilitar asi la cooperacion cultural. Dicho aprendizaje hace
que nuestra formacion crezca y que nuestras relaciones interpersonales sean mayores, lo
cual nos lleva a ser individuos mas racionales y tolerantes. Para que esto sea posible, el
Consejo de Europa ha trabajado desde 1991, y lo sigue haciendo, en un documento de
politica linguistica, con el fin de favorecer el aprendizaje y la ensefianza de lenguas
extranjeras: el Marco Comun Europeo de Referencia para las lenguas: aprendizaje,
ensefianza y evaluacion. El objetivo que busca el Consejo Europeo con la creacion de
este documento es ‘“conseguir una mayor unicidad entre sus miembros”, es decir,
unificar las directrices de aprendizaje y ensefianza de lenguas creando una base comun
europea para todos los paises integrantes de la Union Europea.

El MCER describe de forma integradora lo que tienen que aprender los estudiantes
de lenguas con el fin de utilizar una lengua para comunicarse, asi como los
conocimientos y destrezas que tiene que desarrollar para poder actuar de manera
eficaz. La descripcion también comprende el contexto cultural donde se sitla la lengua
(Centro Virtual Cervantes®).

Para trabajar el aprendizaje y la ensefianza de lenguas, el MCER propone un
enfoque orientado a la accion debido a que considera a los usuarios y alumnos que
aprenden una lengua extranjera como agentes sociales que tienen que realizar tareas” en
un entorno determinado, con unas caracteristicas concretas y en el interior de un
contexto especifico de comunicacion teniendo en cuenta tanto los recursos linguisticos
cognitivos, asi como emocionales y las capacidades especificas de cada individuo como
agente social. A partir de este enfoque del cual se hard una descripcion mas amplia en el
apartado 2.4, debemos tener en cuenta lo que se propone en la pagina 129 del MCER
(2001), para saber como definir los objetivos que nos hemos propuesto para la
realizacion de nuestro proyecto:

“Las afirmaciones respecto a los fines y a los objetivos del aprendizaje y de la
ensefianza de lenguas deberian fundamentarse en la apreciacion de necesidades de los
alumnos y de la sociedad, en las tareas, las actividades y los procesos linguisticos que
los alumnos tienen que llevar a cabo para satisfacer esas necesidades y en las
competencias y estrategias que deben desarrollar para conseguirlo.”

(MCER, 2001)

® http://cve.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/marco/cap_01.htm
* “tareas en la medida en que las acciones las realizan uno o més individuos utilizando estratégicamente
sus competencias especificas para seguir un resultado concreto” (MCER, 2001. pp 9)
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Estas lineas nos han orientado a la hora de poner en marcha nuestra investigacion
en accion: buscar e investigar cuéles eran las necesidades basicas de los alumnos con los
que ibamos a trabajar para cubrir esas carencias y que pudiesen continuar con el proceso
de ensefianza-aprendizaje. En este caso, la demanda de los alumnos era el aprendizaje
de aspectos socioculturales franceses, y segun el MCER en lo que corresponde al saber
sociocultural, que lo sitda fuera de las competencias relativas a la lengua, apunta que “el
conocimiento de la sociedad y de la cultura de las comunidades que hablan una lengua
es uno de los aspectos del conocimiento del mundo. Sin embargo, es importante
concederle una atencion particular ya que, al contrario de lo que sucede con otros
muchos aspectos del conocimiento, es probable que no se encuentre en su experiencia
previa, y puede que esté distorsionado por los estereotipos”.

Como ya hemos mencionado anteriormente el saber sociocultural se encuentra a un
lado de las competencias relativas a la lengua ya que el MCER incluye la competencia
sociocultural entre las competencias generales de la persona, las cuales aparecen
divididas en cuatro apartados:

e Saber (conocimiento del mundo, conocimiento sociocultural y toma de
conciencia intercultural).

e Saber hacer (aptitudes y saberes interculturales).

e Saber ser (actitudes interculturales).

e Saber aprender.

Ademéas el MCER establece siete caracteristicas relevantes de una sociedad que
puede ser objeto del conocimiento sociocultural: la vida cotidiana, las condiciones de
vida, las relaciones interpersonales, los valores, creencias y actitudes en relaciones a
factores como la clase social, el lenguaje corporal, saber vivir y el comportamiento
ritual en ambitos como las précticas religiosas y ritos.

Con esto pretendemos hacer ver al alumno (empleamos el genérico “alumno” para
referirnos a alumno/alumna) que en Francia no s6lo se comen “croissants” y que no solo
existe Paris “la ciudad del amor”, sino que dentro de este gran pais se encuentra una
cultura y unas costumbres dignas de conocer y admirar.

Cuestion importante es que el MCER propone un modelo linglistico con seis
niveles de aprendizaje de una lengua: Al- A2 (usuario basico) en el que se encuentra el
grupo de alumnos con los que hemos trabajado, B1-B2 (usuario independiente) y C1-C2
(usuario competente). En cada nivel se describe aquello que debe aprender el alumno
para conseguir sus objetivos en el aprendizaje de una lengua extranjera, siendo el mas
importante, la comunicacion, como propone el MCER. A raiz de esto, mencionar el
enfoque samantico-comunicativo, que atiende a la construccién del significado
(semantica) y el empleo del acto de comunicacion e interaccion (comunicativo) como
objeto de trabajo.

No debemos olvidar que todo lo mencionado hasta el momento es una breve
descripcion del MCER ya que nos hemos querido cefiir a los elementos mas pertinentes
para nuestra investigacion, pero apuntar que el contenido del MCER es mucho maés
amplio y de gran utilidad para el aprendizaje, ensefianza y evaluacion de lenguas
extranjeras.
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2.1.2 Normativay legislacion. Francés como optativa. Segunda lengua.

La actual legislacion espafiola tiene como referencia el MCER en lo que se refiere a
la ensefianza de segundas lenguas: “por ello, el Consejo de Europa en el Marco Comtin
Europeo de Referencia para las lenguas: aprendizaje, ensefianza y evaluacion, establece
directrices en las diferentes lenguas de un hablante. Estas pautas han sido un referente

clave en este curriculo™®.

Para el desarrollo de este proyecto era oportuno tener en cuenta la Ley Orgénica de
Educacion (LOE)®, pero también el Decreto 23/2007’ de la Comunidad de Madrid al
tratar con exhaustividad los contenidos y objetivos que los alumnos de la Comunidad de
Madrid deben adquirir durante la Educacion Secundaria Obligatoria. Si nuestros
objetivos no fuesen establecidos en dichos documentos, nuestra propuesta no seria
factible para su realizacion.

En este documento, el Decreto, aparecen las materias que deben cursar los
estudiantes de Educacién Secundaria Obligatoria y divide cada una de ellas en cursos
que a su vez se subdividen en contenidos y criterios de evaluacién. Los contenidos se
dividen en cuatro bloques con diferentes contenidos que los alumnos de esta materia,
Lengua Extranjera-Francés, deben adquirir:

Bloque 1. Escuchar, hablar y conversar.

Bloque 2. Leer y escribir.

Bloque 3. Conocimientos de la lengua.

Bloque 4. Aspectos socioculturales y consciencia intercultural.

Este ultimo bloque, el cuarto, serd en el que nos centremos ya que estos aspectos
contribuyen a que el alumnado conozca costumbres, formas de relacion social, rasgos y
particularidades de los paises en los que se habla la lengua extranjera. En definitiva,
formas de vida diferentes a las suyas. Este conocimiento promovera la tolerancia y
aceptacion, acrecentando el interés por las diferentes realidades sociales y culturales®.

Si analizamos este blogue dentro del cuarto curso de Educacion Secundaria
Obligatoria comprobamos que los alumnos de dicho nivel deben adquirir los siguientes
contenidos®:

1. Valoracion de la importancia de la lengua extranjera en las relaciones
internacionales.

2. ldentificacién, conocimiento y valoracion critica de las costumbres, normas,
actitudes y valores de la sociedad cuya lengua se estudia, y respeto a
patrones culturales distintos a los propios.

3. Profundizacion en el conocimiento de los elementos culturales mas
relevantes de los paises donde se habla la lengua extranjera, obteniendo la
informacion por diferentes medios.

> Real Decreto 1631/2006, de 29 de diciembre. BOE, nim 5. 5 enero 2007. pp 741).
® http://www.mecd.gob.es/dctm/mecu/loe.pdf?documentld=0901e72b80909144
" http://www.madrid.org/dat_capital/loe/pdf/curriculo_secundaria_madrid.pdf

8 B.0.C.M n° 126 29 mayo 2007. Pag. 103.

B.0.C.M n° 126 29 mayo 2007. Pag. 116.
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4. Interés e iniciativa en la realizacion de intercambios comunicativos con
hablantes o aprendices de la lengua extrajera, utilizando soporte papel o
medios digitales.

5. Uso apropiado de férmulas linglisticas asociadas a situaciones concretas de
comunicacion: cortesia, acuerdo, discrepancia, etc.

6. Valoracion del enriquecimiento personal que supone la relacion con
personas pertenecientes a otras culturas.

7. Respeto a las diferencias de opinidn sobre temas de interés y comprension de
distintas perspectivas socioculturales.

De todos estos puntos, nos centraremos en el 1, 2, 3 'y 7 que son los mas pertinentes
a nuestro objeto de estudio. Ademas, apuntar que el dltimo criterio de evaluacion, el
octavo, es: “Identificar y describir los aspectos culturales mas relevantes de los paises
donde se habla la lengua extranjera y establecer algunas relaciones entre las
caracteristicas mas significativas de las costumbres, usos, actitudes y valores de la
sociedad cuya lengua se estudia y la propia y mostrar respeto hacia los mismos,
valorando criticamente la propia cultura” siendo éste el que mas se aproxima a nuestro
objetivo de la investigacion y del cual hemos partido para llevar a cabo nuestro TFM.

Hemos de afiadir que aunque el TFM esta centrado en la ensefianza y el aprendizaje
de los aspectos socioculturales, perseguimos también que el alumno emplee estrategias
comunicativas a través del trabajo cooperativo desde un enfoque ludico-creativo y
orientado a la accién, demostrandoles que es tan importante el aprendizaje lingiistico
como el sociocultural y que ambos van intrinsecamente ligados.

2.2 Estudios previos. Ensefianza y aprendizaje de aspectos socioculturales en
clase de lengua extranjera.

Como hemos podido comprobar en el MCER vy en la legislacion espafiola, los
aspectos socioculturales se deben trabajar como una competencia mas, como la que es,
la competencia sociocultural.

Con motivo de nuestro proyecto, nos planteamos la cuestién siguiente: ¢Es
realmente importante la ensefianza de la competencia sociocultural en el aprendizaje de
lenguas extranjeras? A través de un profundo estudio sobre esta cuestion hemos podido
sacar las siguientes reflexiones:

Comencemos con el concepto de “competencia”, definida por la RAE como:
“pericia, aptitud, idoneidad para hacer algo o intervenir en un asunto determinado”. Sin
embargo en plural, “competencias” significa “poseer ciertas caracteristicas personales
(conocimientos, habilidades, desempefio 0 consecuciones, etc.) que conducen a un
resultado, adaptandose a una situacion concreta en un ambiente determinado.”

Habitualmente, una persona competente es aquella que sabe afrontar situaciones
complejas o resolver problemas utilizando sus conocimientos y su capacidad de “saber
como”. Una actividad calificada de competente no se limita a habilidades de caracter
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préctico, sino que incluye también conocimientos comprensivos de las mismas, que las

justifican y dan sentido. En definitiva, un “saber” al lado de un “saber hacer”°.

A partir de esto, es necesario continuar con el concepto propuesto por Noam
Chomsky en los afios 70 sobre la “competencia lingiiistica” para poder llegar a entender
lo que es la “competencia sociocultural”*!. Segiin Chomsky la competencia lingtistica
es la competencia que engloba el saber linglistico que todo hablante y oyente tiene de
su propia lengua y que les permite combinar Iéxico, morfologia y sintaxis para producir
y comprender oraciones con sentido (N. CHOMSKY, 1965:6).

A raiz de este concepto propuesto por Chomsky, como apunta Mar Galindo (2005),
el autor D. Hymes (1971), propone la nocion de ‘“competencia comunicativa”,
incluyendo ya no sélo la linguistica como tal, sino también el contexto, prestando
atencion a la pragmatica de la comunicacion. Después de muchos estudios junto a
J. Gumperz, esta competencia pasaria a ser conocida como “enfoque comunicativo”.
Dado este nuevo concepto, linguistas y antropdlogos, como Malinowski, Boas o Sapir,
se interesaron en el estudio de los pueblos y se integraron en ellos con el fin de conocer
sus patrones sociales y culturales, de ahi que los linglistas y antrop6logos llegasen a la
conclusién de que la lengua esta integrada en la realidad social y cultural de las
comunidades, es decir, es necesario saber utilizar la gramatica, el Iéxico, etc., pero
también y ain mas importante el uso de la lengua en su contexto real.

En 1980, M. Canale y M. Swain, trabajan a partir del concepto de “competencia
comunicativa” y hablan de cuatro subcompetencias de la misma: competencia
gramatical, sociolinguistica, discursiva y estratégica, de las cuales se han hecho muchos
estudios y se han ido ampliando en contenido con el paso del tiempo. Sin ir mas lejos,
como vimos en el apartado del MCER, éste hace referencia a la sociolingtistica y a la
pragmatica. Sin embargo, Oliveras (2000:25) apunta que los autores, Canale y Swain,
consideraban que los componentes socioculturales debian considerarse con
posterioridad a las gramaticas en la ensefianza de lenguas extranjeras, haciendo que esto
se volviese contradictorio ya que ellos reconocieron la importancia del contexto y lo
incluyeron en las reglas socioculturales para el uso en el componente lingiiistico®.

Debido a esto, diversos autores como J. Van Ek (1986) insisten en diferenciar entre
competencia sociolinguistica, competencia sociocultural y competencial social, las
cuales serian afiadidas a las subcompetencias de Canale y Swain. Con esto, Van Ek
sefiala que la competencia sociocultural abarcaria tres grandes areas:

o referentes culturales generales geograficos, historicos, politicos, artisticos, etc.,
e rutinas y usos convencionales de la lengua,
e comportamientos ritualizados no verbales,

'° http://catedu.es/compclave/03_Concepto_competencia.pdf

" GALINDO MERINO, M. (2005) La importancia de la competencia sociocultural en el aprendizaje de
segundas lenguas. En Interlinguistica pp. 431-441.

2 OLIVERAS A. (2000) Hacia la competencia intercultural en el aprendizaje de una lengua extranjera.
Barcelona, Edinumen, p. 25.
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y que dicha competencia deberia estar presente desde los primeros niveles en la
ensefianza y aprendizaje de las lenguas extranjeras™.

Para Van EKk, la competencia sociocultural incluye cierto saber del tipo general
(geogréfico, historico, politico, econémico, religioso) que se aproxima a nuestro objeto
de trabajo.

Por otra parte, haciendo referencia a H. Douglas Brown (1986) el aprendizaje de
una lengua extranjera requiere simultdneamente la adquisicion de una nueva identidad.
Es decir, el aprendizaje de una nueva cultura hace que se produzca una reorientacion del
pensar y del sentir, aparte de una nueva forma de comunicacion. Ademas, este mismo
autor, propone que para iniciar el estudio de otra cultura primero se han de concienciar a
los alumnos de la propia cultura, reflexion que llevaremos a la practica en la
metodologia propuesta en nuestro TFM. No olvidarnos de H. N. Seelye que apunta que
aprender una lengua extranjera y aplicarla en un contexto de comunicacion, no supone
que piense como un hablante de lengua extranjera ya que necesita el aporte del
conocimiento cultural (relaciones familiares, horarios, espacios, tiempo, etc.). Esto hace
que conocer otra cultura nos suponga una nueva estructura de nuestras actitudes, modos
de pensar y de ver el mundo, al igual que esto producira la sensibilizaciéon del alumno
hacia su propia cultura. Abrira las puertas de aceptacion y valoracion a otra cultura.

Como sefiala el dltimo autor citado hasta el momento, es necesario seguir tres pasos
iniciales para ensefiar conceptos socioculturales™, los cuales los hemos llevado a la
practica en el desarrollo de nuestro proyecto:

1. ldentificacion por parte del profesor de las destrezas requeridas para la
comunicacion transcultural y para el entendimiento que se ha de propiciar en
clase.

2. Establecimiento de los objetivos de actuacion del estudiante relacionandolos con
los anteriores.

3. Disenar y estructurar actividades de aprendizaje coherentes con los objetivos.

Con estos estudios previos sobre la competencia a trabajar, hemos pretendido dar
respuesta a la cuestion planteada al inicio de este punto: ¢Es realmente importante la
ensefianza de la competencia sociocultural en el aprendizaje de lenguas extranjeras?
Consideramos que es de gran importancia la ensefianza y el aprendizaje de dicha
competencia en clase de lengua extranjera, no sélo por lo que apuntan los autores
nombrados, sino que concebir una lengua desde otra competencia, la sociocultural, hace
que marque un antes y un después en el aprendizaje del alumno y en la ensefianza del
docente. Hacemos que el aprendiente siga su camino no solo desde el ambito puramente
lingliistico, sino desde otra competencia que les cambiard su vision del mundo,
formando personas mas tolerantes y abiertas a nueva cultura.

3 CANO MARTIN, M* Victoria. (2009) “Analisis de los contenidos socioculturales y sociolingiiisticos
de seis manuales de ELE editados en Francia”. E-Excellence. Biblioteca de recursos electrénicas de
humanidades. Publicacion electronica.

“ SCHEU LOTTGEN, D. “La integracién de aspectos socioculturales en la ensefianza de una lengua
extranjera”. Universidad de Murcia. RESLA, 11. (1996), pp. 213-224
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2.3 Concepto del trabajo cooperativo.

Durante el periodo de observacion de la primera parte de practicas, pudimos darnos
cuenta de que las clases de FLE del grupo con el que hemos trabajado se basaban en el
trabajo individual y personal. El trabajo en equipo no se contemplaba en la metodologia
del profesor y gracias a esto, nosotros nos propusimos trabajar a partir del aprendizaje
cooperativo con el fin de probar si los alumnos mejoraban su aprendizaje a través de
este planteamiento. Segin la RAE, “cooperar” significa “obrar juntamente con otro U
otros para un mismo fin” y esto es precisamente lo que vamos a llevar a cabo con
nuestro presente proyecto.

Normalmente las actividades que se realizan en clase tienden hacia el
individualismo. Esto hace que los alumnos actien de manera competitiva moviéndose
Unicamente por conseguir el mayor éxito posible. Si tenemos que diferenciar
“competiciéon” de “cooperacion” es necesario decir que ‘“‘competicion” es
discriminatoria (los mejores alumnos tienen éxito) y sin embargo “cooperacion” es
integradora, los logros son compartidos y no individuales®.

“El concepto de “cooperacion” aplicado a la ensefianza surge a mediados del siglo XX como uno de los
principios de la Pedagogia Activa, aunque el término “aprendizaje cooperativo” se acufio en los Estados
Unidos para describir las practicas docentes que, ademas de favorecer el aprendizaje de la materia

objeto de estudio, pretendian mejorar las relaciones humanas en clases multiétnicas . (Masats, 2010)

Por eso, es oportuno hacer que los grupos sean lo méas heterogéneos posible, en
todos los sentidos, con el fin de promover la interaccion social. Este tipo de aprendizaje,
el cooperativo, es muy importante en la ensefianza y aprendizaje de idiomas ya que a
través de este trabajo surgen actividades de tipo discursivo que no se trabajan de forma
individual.

El planteamiento de trabajo para llevar a cabo nuestro proyecto, nos parecié muy
pertinente realizarlo a través del trabajo cooperativo en el aula ya que el tema a tratar
era la competencia sociocultural y con ello intentamos que el alumno se vuelva mas
tolerante hacia otra cultura a la vez que intercambia sensaciones y opiniones con sus
compafieros. Para ello, hemos incorporado el trabajo cooperativo, porque con él, el
estudiante aprende a cooperar, es decir, a mejorar las relaciones sociales con los
compafieros.

2.4 Los enfoques.

En primer lugar, como sefiala el MCER, a la hora de trabajar en el aula de una
lengua extranjera es necesario seguir el enfoque orientado a la accién, es decir, un
enfoque que a partir de la teoria trabajada en clase hay que acercar al alumno a la
realidad y emplear “tareas”/actividades para utilizar la lengua en un contexto real.

« La perspective actionnelle est centrée sur la notion de tache et elle considére avant tout /’usager et
DPapprenant d’'une langue comme des acteurs sociaux ayant a accomplir des taches (qui ne sont pas
seulement langagiéres) dans des circonstances et un environnement donné, a l'intérieur d’un domaine

d’action particulier ». (CECR, 2001, p.15)

® MASATS, M*Dolors. (2010) “La gestion de la comunicacion en el aula” en “Didactica de las lenguas
extranjeras en la Educacion Secundaria Obligatoria”. SINTESIS EDUCACON (pp.183)
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Este tipo de enfoque centrado en la accion, considera a los usuarios y alumnos que
aprenden una lengua como agentes sociales (miembros de una sociedad) que tienen
tareas, considerando éstas en la medida en que las acciones las realizan uno o varios
individuos utilizando estratégicamente las competencias especificas para conseguir un
resultado concreto. Esto implica que el estudiante sea el protagonista de su aprendizaje
y el que experimente nuevas necesidades a las cuales hay que dar una respuesta. Las
practicas sociales e interactivas hacen que el aprendizaje orientado a la accion se
fundamente en el desarrollo humano haciendo uso real de la lengua en un contexto
determinado.

Para poder desarrollar este enfoque estamos obligados a no olvidarnos del filésofo
contemporaneo del lenguaje que impulsé esta nocion de “accion” a través del concepto
“acto del habla” (1962): John Austin. El mismo propone que las palabras que
pronunciamos determinan una accion. Esta teoria la emplearia también su discipulo
Searle llegando a la hipétesis de que la Lengua no necesariamente constata, ni describe
la realidad, sino que fundamentalmente la Lengua act(ia®®.

El alumno, con este enfoque, estd obligado a tomar decisiones y dar solucion a
problemas utilizando de forma correcta y pertinente al contexto, la lengua que se esta
aprendiendo.

En segundo lugar, hemos elegido un enfoque ludico-creativo por dos motivos
diferentes:

1. Querer trabajar mediante tareas ltdicas, como por ejemplo, el juego.
2. Potenciar la creatividad de los alumnos.

Por una parte, si nos centramos en el concepto de “ludico”, observamos que la RAE
propone como significado del mismo, lo siguiente: “Perteneciente o relativo al juego”.
Estudios hechos sobre el empleo de lo Iudico en clase de lengua extranjera, afirman que
lo IGdico tiene una larga tradicion en la ensefianza®’.

Atienza fundamenta en su articulo, que la ensefianza y aprendizaje a través de lo
ludico aungue sea muy antigua (remontandola al siglo XV1 con el pedagogo Comenius)
actualmente no se ha logrado imponer como un tipo de aprendizaje y ensefianza
fundamental en la ensefianza de lenguas extranjeras, ya que se sigue percibiendo el
concepto de “ludico” como complemento de distraccion, de entretenerse, de motivacion,
etc., pero no como un complemento de formacién para la ensefianza y aprendizaje de
lenguas. Por eso con nuestro proyecto del TFM pretendemos hacer ver que con lo ludico
no s6lo se puede distraer y entretener al alumno sino que también se puede utilizar
COmo recurso para su aprendizaje.

Cuando somos pequefios dedicamos la mayor parte del tiempo al juego y con este
Somos capaces de expresar pensamientos y emociones, tanto positivos como negativos y
desarrolla a la persona tanto en aspectos fisicos, como emocionales, sociales e

® TORDESILLAS, M., (2008) “La enunciacién: fundamentos de lenguaje, principios de lengua,
perspectiva docente” en HISPANISMO, volume 2, Estudos de Linguagens. pp.86-112.

Y ATIENZA, J. Luis. “Las tareas ladicas como una forma de investigacion en el aula” Universidad de
Oviedo. pp. 11.
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intelectuales. Enriquece la observacion, la reflexion, el vocabulario y fortalece la
autoestima y la creatividad®.

Para nuestro TFM hemos tomado como referencia lo que expone Zully Vega (1991)
sobre la recreacion. Este considera que la recreacion puede ser:

e Activa: el individuo como participante activo.
e Pasiva: el individuo como observador de la actividad recreativa.

De este modo, hemos introducido los dos tipos de recreacion en nuestra metodologia
inculcando al alumno el turno de palabra, el saber esperar y el estar atento cuando a un
grupo o alumno le toca jugar y a otro no.

Como hemos apuntado en lineas anteriores, el juego se introduce en nuestras vidas
de forma natural desde que somos pequefios. Lo que pretendemos es hacer lo mismo a
la hora de ensefiar una lengua extranjera, que el juego se introduzca en el aula de forma
natural para llevar a cabo la ensefianza de un idioma y fortalecer la personalidad del
alumno. No obstante, es necesario decir que hay que prestar mucha atencién a la puesta
en préactica de lo ludico en el aula ya que debe de estar adaptado al alumno y ser
conscientes de que se emplea con el fin de ensefiar y aprender, porque si Se expone
como manera Unica de recreacion, el objetivo de aprendizaje pierde valor y hace que la
actividad so6lo sirva de distraccion. No olvidemos que “lidico” como tal ya lleva
implicito los conceptos de distraccion y entretenimiento, por eso consideramos
importante enfocarlo como método de aprendizaje y asi los alumnos seran conscientes
de que estan aprendiendo a través de un nuevo enfoque, el ludico.

Por otra parte, hacemos alusion a la “creatividad” porque pensamos que durante la
etapa de la adolescencia, en la cual se sitian los estudiantes con los que hemos
trabajado, es una etapa llena de complicaciones para el alumno. Se produce el paso de la
infancia a la madurez acompafado de cambios fisicos, mentales y emocionales. Por eso,
creemos que es de gran necesidad que cada alumno potencie sus cualidades durante esta
etapa con el fin de darles las oportunidades que se merecen, expresando opiniones y
emociones, transmitiendo motivacion y entusiasmo.

“Los adolescentes necesitan dar salida a sus intereses y a sus deseos por expresarse. Constantemente
deben adaptarse a la sociedad, lo que les exige inevitable esfuerzo y tension. Necesitan muy de veras la
musica, la plastica, el drama, la literatura. En éstas, lo mismo que en las ciencias, deben distinguirse
claramente entre los pocos, para quienes alguna de estas materias resulta una especialidad de sus
predilecciones, y los muchos, para quienes los mismos temas sélo son tantos medios de autoexpresion. El
objeto del trabajo debe ser promover de un recurso a los que carecen de talento especial para
expresarse” (Cole, 1950, p. 69)*

A continuacion recogemos en dos cuadros las caracteristicas mas relevantes de la
creatividad, propuestos por Marina, J. Antonio®.

¥ MURILLO ROJAS, M. “La metodologia ludico-creativa: una alternativa de educacién no formal”
Ponencia presentada en el Congreso de Cartagena de Indias. Julio 1996.

¥ En MERODIO, I., GUTIERREZ, T., DIAZ-OBREGON, R., GARCIA-OLIVEROS, E., AVILA, N.,
(2007) “Juegos artisticos en educacion secundaria” en H. BELVER, M. y ULLAN, Ana M. “La
creatividad a través del arte”. Amaru Ediciones

 En MARINA, J. Antonio. “La creatividad” en BERNABEU, N. y GOLDSTEIN, A. “Creatividad y
aprendizaje (el juego como herramienta pedagogica)”.
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LA CREATIVIDAD EN EL AULA

CREATIVIDAD TRABAJO

1. Construccion de habilidades basicas
2. Adquisicion de conocimiento

3. Aprendizaje interactivo

MOTIVACION CONDUCTA LUDICA
INTRINSECA: APOYO A 1. Estimulacién de la curiosidad
LAPERICIAY AL 2. Oportunidades de eleccion y descubrimiento
PROPIO 3. Exploracion a través de todos los sentidos
ENTENDIMIENTO 4. Equilibrio entre desafios y habilidades

FOMENTO DE LA NUEVAS ACTITUDES
LIBERTAD DE ACCION 1. Respecto a los métodos de ensefianza
Y DEL AUTOCONTROL 2. Enlaconducta del profesor
3. Encel clima del aula, entre los compafieros

ACTITUDES QUE MATAN LA CREATIVIDAD

e Falta de libertad.
e Exceso de critica y de autocritica.
e Temor al ridiculo.
o |deas estereotipadas.
e Bloqueo en la expresion de emociones,
ideas o0 sentimientos.
e Falta de empatia.
e Desconfianza.
o Falta de autenticidad.
o Falta de respeto.

3. METODOLOGIA APLICADA.
DESCRIPCION Y ACTIVIDADES REALIZADAS

En este nuevo apartado os invitamos a profundizar en nuestra experiencia
metodoldgica, comenzando por situarnos en el tiempo vy el espacio, continuando con la
descripcién del grupo-clase y acabando con un recorrido detallado de cada una de las
sesiones realizadas.

3.1 Contexto

Con motivo de la realizacion del Méaster de Formacion de Profesorado en Educacion
Secundaria Obligatoria y Bachillerato (MESOB) con especialidad en Francés, de la
Universidad Auténoma de Madrid (UAM), hemos llevado a cabo dos periodos de
practicas, cada uno de ellos con diferentes caracteristicas y objetivos. Gracias al primer
periodo, el de observacion, en noviembre de 2012, pudimos intuir cuéles eran las
carencias que los diferentes grupos tenian y asi elegir el curso en el que proyectar
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nuestra investigacion. Con el segundo pusimos en practica nuestros objetivos,
concretamente en abril de 2013.

El Centro donde hemos trabajado, I.E.S. Valdebernardo, se trata de un centro
publico de la Comunidad de Madrid donde se imparte Educacion Secundaria
Obligatoria y Bachillerato, situado en el Distrito de Vicalvaro (suroeste de Madrid). En
cuanto a los recursos materiales con los que cuenta el Centro, hemos de decir que esta
muy bien equipado con pizarras digitales en casi todas las aulas y con equipos
audiovisuales, lo que nos ha permitido poder realizar una de las actividades propuestas
en nuestra metodologia.

3.1.1 Elgrupo-clase

Después de una exhaustiva y laboriosa observacion, finalmente el grupo elegido fue
el de 4° de E.S.O. ya que como es el ultimo, en teoria, deberia de recoger todos los
contenidos vistos durante la E.S.O. en la asignatura de Francés y asi llegar a los
objetivos y contenidos que propone el Decreto, como sefialamos en el Marco Teorico,
para cerrar una etapa completada y abrir una nueva. En este curso, la asignatura de
Francés se imparte como optativa con tres sesiones de 50 minutos semanales, divididas
en: los lunes de 11.35-12.25h, los martes de 9.20-10.15h y los miércoles de 13.20-
14.15h, lo que hace que desde el miércoles hasta el lunes siguiente no tengan contacto
con el Francés.

Esta clase estd formada por dos grupos: 4° de E.S.O. -B y C. En total 25 alumnos,
de los cuales 15 de ellos chicas y 10 chicos. Es bastante heterogénea, no sélo por la
variedad de chicos y chicas sino por las edades, nacionalidades, trayectorias
académicas, niveles de francés, motivaciones personales, etc. Todo esto ha podido ser
analizado gracias a dos cuestionarios iniciales-personales (ANEXO 1), entregados al
comienzo de nuestra puesta en practica. Sus edades estan comprendidas entre los 15 y
17 afos, ya que tres de los estudiantes son repetidores. En cuanto a sus nacionalidades,
cinco tienen nacionalidad extranjera: peruana, rumana, paraguaya, hicaraguense Yy
ucraniana, y por lo tanto con una cultura diferente a la espafiola. Como comentamos en
el apartado del Marco Tedrico, para poder ensefiar y aprender una nueva cultura, es
esencial ser conscientes primeramente de la nuestra propia, en este caso la espafiola, con
esto, queremos decir, que para llevar a cabo el objeto de estudio, era oportuno no incluir
a estos cinco alumnos con nacionalidad extranjera en nuestro analisis para que los
resultados no se vieran alterados debido a posibles confusiones entre las diferentes
culturas. No hemos incluido tampoco a cuatro alumnos que faltaron en alguna de las

*! Para la realizacion de este cuestionario hemos tenido como referencia el cuestionario de Laura Romera
Gallardo de su TFM “Una experiencia del enfoque por proyectos en el aprendizaje del francés segunda
lengua extranjera en 3° de ESO y su impacto en la motivacion de los alumnos”. Junio 2012. UAM, ya que
nos parecian muy pertinentes algunas de las preguntas que se reflejan en el mismo.
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sesiones, por lo que finalmente son 25 alumnos con los que hemos trabajado pero 16
alumnos analizados®* 2.

Por otra parte, si nos centramos en el nivel de francés del grupo, hemos de decir que
a pesar de las diferencias tanto personales como académicas que hay entre los
estudiantes, y los afios que llevan aprendiendo este idioma (entre tres y cinco), el nivel
en el que se encuentran segun el Marco Comudn Europeo de Referencia, es el A2 en
proceso de adquisicion. Ademas, nos interesamos en saber si alguno de ellos tenia
contacto con esta lengua fuera del Instituto y los resultados fueron los siguientes:

e Dos de los 16 alumnos tienen contacto con un familiar franc6fono, pero no
suelen hablar en francés con ellos.

e Ninguno ha vivido en un pais franc6fono, pero casi la mitad (7/16) han estado de
intercambio con el I.LE.S. en Rennes (Francia) durante una semana y esto ha
hecho que los estudiantes tengan contacto con amigos franceses a través de las
redes sociales.

¢ Ninguno toma clases extraescolares de Francés fuera del Centro.

Con esto hacemos ver que practicamente todos los alumnos siguen el mismo
proceso de aprendizaje, pero sefialar que los 7 alumnos del intercambio tienen ciertas
nociones de aspectos socioculturales (como de gastronomia, por ejemplo) que el resto
no tiene, debido a que se han sumergido durante una semana en un pais que no es el
suyo y han captado informacién sociocultural tras su experiencia alli, dia a dia.

En cuanto al resto de lenguas que aprenden en el L.LE.S., comentar que segun sus
calificaciones, podemos decir que es un grupo que tiene mayor dificultad con Lengua
Castellana que con Inglés o Francés (clase en la que mas a gusto se sienten), es mas,
4/16 habian suspendido la segunda evaluacion de Lengua Castellana frente a dos
suspensos en Inglés y uno en Francés.

Nos llamaba la atencion saber como se consideran los alumnos en cuanto a su
personalidad, y los resultados de la mayoria, aunque a simple vista se podia observar en
clase, han sido los siguientes: se consideran personas alegres, sociables y nerviosas a la
vez. Se caracterizan por ser creativos, con imaginacion y bastante activos. También
creen que dan lo mejor de ellos para terminar los trabajos a tiempo, siendo constantes y
puntuales. A todos (16/16) les gusta ser “el lider” del equipo cuando estan en grupo y
prefieren hablar antes que escuchar al resto y tener todo bien organizado. Sin embargo,
suelen perder la concentracion con facilidad a la hora de trabajar (15/16) y aungue a
primera vista parecen alumnos muy duros, “pasotas” y con caracter, segun la encuesta, a
la mayoria de los estudiantes (10/16) les afectan facilmente las emociones, al igual que
se ponen nerviosos ante un hecho importante, como por ejemplo un examen 0 una
presentacion (12/16) y les preocupa mucho caer bien a los demas (15/16). Un punto

?2 A partir de ahora los resultados de los que hablemos seran de los 16 alumnos analizados.
% Lista de alumnos-ANEXO 23.
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importante, que nos afecta en nuestro objeto de estudio es la forma de trabajar, a la que
la mayoria han reconocido que les gusta trabajar con varias personas y no
individualmente (15/16).

3.1.2 El profesor

En cuanto al profesor (joven, nativo de francés y Jefe de Departamento de Francés
en el I.E.S. Valderbernardo), hemos de decir que lleva dos afios en este Instituto®, que
nos acogié muy bien en el Centro y que siempre ha estado dispuesto a colaborar en
aquello que necesitdsemos.

Si nos centramos en su metodologia, nos tenemos que remontar a la primera fase de
practicas que tuvimos en noviembre de 2012, donde pudimos observar cémo era cada
una de sus clases y qué tipo de metodologia utilizaba para la ensefianza del Francés
Lengua Extranjera. Esto nos llevo a distinguir la metodologia de la E.S.O. a la de
Bachillerato ya que este Gltimo tenia mas horas (cuatro) y no utilizaba un método
especifico, por lo que es el profesor el que preparaba cada clase con diversos materiales.
Sin embargo en la E.S.O. utilizaba la misma dindmica para todos los niveles, 1°, 2°, 3°y
4°. El método que utiliza en 4° de E.S.O., es “Essentiel et plus... 4. Méthode de
francais” de Santillana frangais. El profesor hacia uso en todas sus clases del libro y la
dinamica de la clase es la siguiente:

1. El profesor pregunta la fecha a un alumno y éste contesta.

Un alumno al azar explica en francés lo que han hecho en la sesion anterior.

3. Contintan con el temario: leen un texto entre varios alumnos y seguidamente lo
traducen otros alumnos diferentes a los que han leido.

4. En relacion al texto el profesor explica el punto de gramatica pertinente.

5. Para repasar el punto de gramaética, el profesor hace preguntas orales a los
alumnos y éstos responden.

6. Al finalizar la clase, no suele mandar deberes, pero algin dia manda traducir el
siguiente texto del libro para la proxima sesion.

7. En ciertas ocasiones, si los alumnos han trabajado bien, reproduce una cancién
en el ordenador para que los alumnos canten.

N

Como observamos, no hacen nunca ejercicios del libro de actividades en clase
porque el profesor prefiere que los hagan en su casa durante toda la evaluacion y en el
ultimo examen del trimestre, los alumnos se lo deben entregar al profesor, el cual los
corrige y se los devuelve, sin hacer una puesta en comun de los fallos, lo que hace que
los estudiantes no sean conscientes de sus necesidades gramaticales y de los errores que
comenten.

** Sin plaza fija. Pendiente de traslado.
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Las explicaciones del profesor son tanto en francés como en espariol, predominando
el primero. El profesor y los alumnos estan activos en la clase, pero la metodologia
tiende a ser méas expositiva por parte del profesor y los estudiantes participan cuando el
docente es el que se lo pide. Este tipo de metodologia suele tender hacia la tradicional y
el profesor nos reconocio que le gustaria probar caminos nuevos para su dindmica de la
clase, pero considera que no es facil innovar en el aula porque: “Cada grupo es
diferente y responde de manera distinta. Cada profesor tiene un estilo al que se acoplan
los alumnos y al revés. Innovar suele implicar mucho trabajo detras que no se ve y a
veces no da frutos. Innovar implica tener un enfoque didactico moderno y actualizado y
los profesores somos un colectivo reacio a los cambios ™.

Gracias al cuestionario inicial que le propusimos al profesor (ANEXO 2) hemos
podido ampliar nuestra reflexion sobre su metodologia y sus preferencias a la hora de
impartir clase. Nos explicd que no trabaja nunca por parejas o en equipos por falta de
tiempo, considera que es una buena metodologia, pero para €l su mayor prioridad es la
gramatica, la expresion y comprension oral y escrita, la pronunciacion y prefiere
trabajarlo individualmente. Ademas nos comentd que no realizan exposiciones 0
presentaciones orales porque hasta ahora no tenian recursos audiovisuales.

Centrandonos en nuestro objeto de estudio, concretamente en los aspectos
socioculturales, el docente nos explico que no trabaja este tipo de contenidos en clase de
FLE, debido a la falta de tiempo y a la prioridad que le da al resto de contenidos, pero
aun asi, él es consciente de la importancia que tiene la ensefianza de lo sociocultural.
Nos comenta que sus alumnos no estan formados en esta competencia y que seria
importante formarlos en este aspecto. Ademas le preguntamos si emplea el enfoque
ludico-creativo en clase y su respuesta fue negativa, pero sabe que los alumnos estarian
mas motivados con su asignatura si lo emplease. En cuanto a la evaluacion, sefialamos
que a los examenes se les da una gran importancia, dividiendo la nota en los siguientes
porcentajes?®:

e 70% examen escrito (con tres partes: traduccién de frases, redaccion y
comprension de un texto),

e 10% examen oral (lectura de un texto que han visto en clase durante la
evaluacion),

e 10% trabajo en clase,

e 10% actitud en el aula.

Observamos que con estos porcentajes los alumnos se “juegan” practicamente toda
su calificacion en los examenes y hace que los alumnos se preocupen mucho por el
examen Yy su contenido mas que por lo que estan aprendiendo. Como ya nos comento el
profesor, los contenidos socioculturales no aparecen ni en el proceso de ensefianza ni en
la evaluacion.

%> Respuestas del profesor en el cuestionario inicial (ANEXO 2).
?® Establecidos por el Departamento de Francés del I.E.S. Valdebernardo.
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3.1.3 Los alumnosy sus clases de Francés. Estadio cero.

En un segundo cuestionario inicial (ANEXO 3) pudimos investigar cuales eran las
opiniones de los alumnos en cuanto a la asignatura de Francés y como les gustaria que
fueran. Si nos centramos en las preguntas mas especificas en lo que se refiere a nuestro
objeto de trabajo: FLE, aspectos socioculturales, trabajo en equipo y enfoque ludico-
creativo, descubrimos que sus clases actuales de FLE son interesantes (11/16) y que lo
que mas les gusta hacer es escribir (6/16). A la mayoria les gusta el Francés (15/16) y a
13/16 les gusta aprender idiomas, despuntando el Francés como el preferido entre los
alumnos (11/16) frente a 5/16 que prefieren el Inglés. A pesar de gustarles el Frances,
consideran que no estudian todo lo que deberian para los examenes (10/16).

Al preguntarles sobre su método de trabajo en clase, se les tuvo que explicar a lo
que nos referiamos, porque consideraban que trabajar en pareja 0 en equipo era
simplemente preguntar una duda al compafiero de al lado. Una vez explicado, la
mayoria nos contestd (12/16) que trabajaban individualmente en clase de FLE. Se
sienten a gusto trabajando asi pero sin embargo consideran (12/16) que aprenderian méas
trabajando en parejas o en equipo, e incluso seria mas divertido (14/16) y participarian
mas (13/16). Ademas nos interesamos por la opinion de los alumnos en cuanto al
aprendizaje mediante el juego, y tras contestarnos que no trabajan mediante €l en el aula
nos sefialaron que les gustaria hacerlo (13/16). Algo que hemos tenido muy en cuenta,
es como les gusta aprender y qué método de estudio prefieren, siendo “mediante
imagenes” la respuesta mas sefialada, es decir, a través de un aprendizaje visual (10/16).
Por lo que hemos ligado el juego y el aprendizaje visual durante nuestro proceso. Por
ultimo, en cuanto a la forma de dar la clase, les gusta que el profesor imparta la clase en
francés (9/16) y opinan que lo que méas les motiva de él, es la cercania al alumno y la
forma de explicar (6/16) pero desde otra perspectiva hay tres alumnos a los que no les
motiva nada este profesor.

Para detectar sus gustos y saber coémo enfocar nuestro proyecto les propusimos una
serie de actividades de las cuales debian elegir las que mas les gustasen para trabajar en
clase, siendo la proyeccion de videos (14/16), la expresion oral (10/16), las nuevas
tecnologias (9/16) y los juegos (8/16) los que despuntaban en cuanto a preferencias.
Como ya nos comentd el profesor, no hacen exposiciones ni murales de temas que les
gusten (16/16), y al proponer si les gustaria hacerlo, nueve de ellos nos contestaron que
si y el resto (7/16) no queria por verglienza, por miedo a equivocarse, porque les aburre
y porgue hay que dedicarle tiempo para estudiarlo. Los estudiantes piensan (9/16) que
no trabajan aspectos socioculturales en clase aunque siete de ellos creen que si, debido a
que no sabian muy bien qué eran los contenidos socioculturales ya que no se les explico
nada antes del cuestionario, para que los resultados no sufrieran alteraciones.

Como propuestas de mejora para las clases de Frances, a los alumnos les gustaria:

e trabajar mediante juegos (15/16),
e que las clases fueran mas activas (10/16) y dindmicas (8/16),
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e (que se trabajaran aspectos socioculturales (15/16), a través de exposiciones
(12/16) y juegos (6/16).
e yque su profesor propusiera actividades por pareja o en equipo (9/16).

Tras estas apreciaciones, hablando con alumnos y profesor y dandonos sus
aprobaciones, llegamos al acuerdo de trabajar en este proyecto de Trabajo de Fin de
Master, para darle un giro a la metodologia y a los contenidos que se proponen
habitualmente en el aula de FLE, de este grupo de 4° de E.S.O.

3.1.4 Concepcion y desarrollo de nuestra propuesta metodoldgica.

Como ya hemos explicado, nuestra propuesta se basa en la ensefianza y aprendizaje
de contenidos socioculturales franceses, en este caso nos centraremos en aspectos
geogréficos, gastrondmicos y culturales (como fiestas u ocio) ya que son los contenidos
pertinentes a este nivel, a través una metodologia diferente a la que estan
acostumbrados, favoreciendo asi la creatividad, la motivacion y el compafierismo de los
estudiantes. Con esto, también pretendemos potenciar el aprendizaje significativo ya
que los estudiantes deben incluir los contenidos que van adquiriendo a los que ya tenian,
de una manera activa y participativa en el aula. Sin olvidar que todo el proceso esta
enfocado a la accion haciendo que los alumnos sean los protagonistas de cada sesion de
ensefianza y aprendizaje.

En cuanto a la evaluacion, no buscamos que el alumno utilice un francés perfecto
para comunicarse en clase, ni vamos a centrarnos en el uso linguistico directamente.
Nos centraremos mas en el contenido y en lo que verdaderamente han aprendido en lo
que se refiere a aspectos socioculturales. Hemos utilizado el francés como codigo de
comunicacion pero no se les evaluara por su uso, aunque siempre se les tendréa en cuenta
el esfuerzo realizado a la hora de expresarse esta lengua que no es la suya materna.

El objetivo de este proceso era llevar a cabo una serie de tareas con el fin de poner
en préctica los contenidos socioculturales aprendidos y asi plasmarlos en esta Gltima
actividad ludica-creativa, en el juego de “QUESTION-FLE” creado por los alumnos de
4° de E.S.O. y la profesora de préacticas, con la que han realizado dicho proyecto.

A continuacion vamos a presentar como se desarrollé este proyecto, pero primero es
necesario comentar que durante el primer periodo de practicas de observacion
(noviembre 2012), el profesor de Francés nos propuso una serie de sesiones en las
cuales podriamos llevar a cabo la investigacion de nuestro TFM. Estas fueron las
siguientes:

Trabajo Fin de Master 2013 Elena Moreno Gil



SESIONES PREVISTAS

FECHAS

SESION 0 Miércoles 3 de abril 2013

SESION 1 Miércoles 10 de abril 2013
SESION 2 Miércoles 17 de abril 2013
SESION 3 Miércoles 24 de abril 2013
SESION 4 Miércoles 8 de mayo 2013

Sin embargo, por diferentes motivos (ausencia del profesor por cuestiones
personales, por gustarle el proyecto, por ver a los alumnos motivados, etc.) el profesor
nos otorgd tres sesiones mas con el fin de poder terminar de atar cabos y recoger los
datos necesarios para nuestro trabajo. Finalmente, las sesiones realizadas han sido las

siguientes:

SESIONES REALIZADAS FECHAS
SESION 0 Martes 2 de abril 2013
SESION 1 Miércoles 3 de abril 2013
SESION 2 Miércoles 10 de abril 2013
SESION 3 Lunes 15 de abril 2013
SESION 4 Miércoles 17 de abril 2013
SESION 5 Miércoles 24 de abril 2013
SESION 6 Martes 30 de abril 2013
SESION 7 Martes 7 de mayo 2013
SESION 8 Miércoles 8 de mayo 2013

Os exponemos en la siguiente tabla, como se concibio y desarroll6 nuestra
propuesta metodoldgica, sefialando las diferentes etapas, sesiones y fases, al igual que
las actividades que se han ido realizando para cumplir nuestros objetivos:
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SESIONES FECHAS ACTIVIDADES TIPO DE MATERIALES
ACTIVIDAD Y RECURSOS
BUSQUEDA DE DATOS PREVIOS:
Presentacion al grupo. Explicacion de por qué vamos a trabajar Cuestionario
con ellos y por qué hemos elegido el grupo de 4° de E.S.O. personal
para llevar a cabo nuestro proyecto.
) Asignamos un nimero a cada alumno para no nombrarlos en el
SESION 0 Martes trabajo. A partir de entonces se les conocera a cada estudiante e Recogida de Cuestionario
(30 minutos) 2/4/2013 como “alumno 1, alumno 2, alumno 3, etc...”. datos contenidos
Cuestionario inicial a los alumnos, en el que se incluyen: datos
del alumno (tanto personales como académicos), datos sobre
sus clases de Francés, propuestas y mejoras para dichas clases Lista de
y motivaciones e intereses. alumnos
Cuestionario inicial de contenidos de aspectos socioculturales
franceses.
PREPARACION DEL PROYECTO :
Explicacion al grupo: qué (aspectos socioculturales) y como
(trabajo en equipo — enfoque ladico-creativo) vamos a trabajar.
Propuesta didactica. e Explicativa/ Contrato de
) Acuerdo de trabajo entre profesora y alumnos. Para formalizar expositiva trabajo
SESION 1 Miercoles este acuerdo, tanto profesora como alumnos firman un (por parte de
(50 minutos) 3/4/2013 “Contrato de Trabajo”. alumnos y
Organizacién de los equipos. Son los estudiantes quienes profesora en
eligen hacer ellos mismos los equipos, siempre con la clausula practicas) e Tablade
propuesta por parte de la profesora de hacer equipos mixtos clasificacion

(tanto chicas como chicos).
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Explicacion de la “Liga de Futbol francesa” que vamos a
organizar. Cada uno de los equipos sera un equipo de futbol
francés que ellos elijan.
Explicacion de la clasificacion que se hard segin vayan
trabajando los equipos.

Ficha de los
EJECUCION/DESARROLLO DEL PROYECTO | : equipos y
escudos
Organizados por equipos (5 en total), cada equipo elige uno de franceses
los equipos de la liga Francesa a través de la lista de los Trabajo Ficha con la
SESION 2 Miercoles equipos que estan actualmente jugando en la liga francesa. cooperativo organizacion
(50 minutos) | 10/4/2014 Repaso de las regiones y ciudades de Francia. de equipos
Creacién de una ficha técnica. Reparticion de roles dentro de Actividad Mapas
cada equipo. Creacidn de la equipacion. creativa Equipacion
Reparticién de puntos a los diferentes equipos en la tabla de (equipacion) Tabla de
clasificacion, segun los escudos bien situados en el mapa. clasificacion
de la “Liga”
(puntuaciones)
EJECUCION/DESARROLLO DEL PROYECTO II:
Explicacion del dossier creado por la profesora sobre aspectos
socioculturales franceses. Trabajamos a través de preguntas- Dossier
respuestas y son los propios alumnos los que interpretan el Deductiva
dossier. La profesora se centra en hacer preguntas, y los
SESION 3 Lunes estudiantes interpretan el dossier para poder responder. Aprendizaje Prensa
(50 minutos) 15/4/2013 Toma de contacto con material auténtico: “la prensa francesa”. visual francesa
La profesora distribuye entre los equipos diferentes periddicos (revistas y
y revistas francesas para que puedan tocarlos, observarlos y Explicativa periddicos)

compararlos con los esparioles.
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Explicacion de la preparacion en casa de preguntas sobre
Francia (contenidos del dossier), para crear las tarjetas del
juego final del proyecto. Envio de preguntas al perfil de
Facebook “La France FLE” donde los estudiantes podran
obtener informacién de aspectos socioculturales franceses.

EJECUCION/DESARROLLO DEL PROYECTO llII

Comprension escrita de un articulo sobre “la prensa francesa”

Comprensién
escrita

Textoy
actividades de
la compresion

SESION 4 Miércoles e Explicacion de lo que deben hacer los alumnos para la (individual escrita
(50 minutos) | 17/4/2013 siguiente  sesion: una  exposicion  sobre  contenidos pero con e Ficha
socioculturales de Espafa. Toda esta informacion se reparte a correccion explicativa del
los alumnos en una ficha “;Qué debemos hacer?”, para que no grupal) trabajo que se
haya confusiones. debe llevar a
e Recordatorio de entregar las preguntas a través de Facebook. cabo en casa
e Exposiciones
EJECUCION/DESARROLLO DEL PROYECTO IV Trabajo (en cartulinas
cooperativo y PowerPoint)
e Exposiciones de los cinco equipos. Expositiva e Fichasde
) e Autoevaluacion y evaluacion grupal por parte de los estudiantes (alumnos) autoevaluacion
SESION 5 Miércoles al finalizar las exposiciones. Creativa de los
(50 minutos) 24/4/2013 | o Evaluacion individual y grupal por parte de la profesora. Autovalua- estudiantes
cion e Fichas de
evaluacion de
la profesora
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EJECUCION/DESARROLLO DEL PROYECTO V

TFM

SESION 6 Martes e Ludica- Tablero,
(50 minutos) 30/4/2013 El juego “QUESTION FLE” creativa fichas, reglas,
dado, ...
EVALUACION DEL PROCESO PEDAGOGICO Cuestionario
de evaluacion
) Evaluacién de los contenidos (cuestionario final pero igual que |[e Evaluacion de contenidos
SESION 7 Martes el inicial)
(50 minutos) 7/5/2013 Cuestionario
Evaluacién del proceso por parte de los alumnos y del profesor de evaluacion
del proceso
metodoldgico
FINAL DEL PROYECTO
) Autoevaluacion de los alumnos
SESION 8 Miércoles Despedida con los alumnos y contraste de opiniones sobre el (¢ Autoevalua- Test de
(50 minutos) 8/5/2013 proceso llevado a cabo cién autoevalua-
Regalo a los alumnos por su ayuda para la realizacion de nuestro cion
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Proseguimos con la explicacién detallada de las fases/sesiones y de las actividades
propuestas para cada una de ellas:

3.2 BUSQUEDA DE DATOS PREVIOS.
SESION 0 (30 minutos)

Para comenzar esta sesion, lo primero que hicimos fue presentarnos al grupo,
aungue ya nos conocian del primer periodo de préacticas. Les explicamos el motivo de
por qué estdbamos alli en su LLE.S. mas concretamente en su aula y por qué les
habiamos elegido a ellos. En ningin momento se les plante6 que ibamos a trabajar con
ellos sobre los aspectos socioculturales, el enfoque lddico-creativo y que iban a trabajar
por equipos, porque si lo hubiésemos hecho, seguramente se hubiesen visto alterados
los resultados de los cuestionarios. Para poder iniciar nuestro proyecto, lo primero que
hicimos fue asignar un nimero a cada estudiante para no utilizar su nombre real, por
eso, a partir de este momento nos referiremos a dichos estudiantes como: Alumno 1,
Alumno 2, Alumno 3, etc....

A continuacion, para poder disefiar nuestro proyecto con detalle hicimos una
recogida de datos. Era importante saber el estado de los alumnos en el plano emocional,
psicoldgico, académico, etc., (ANEXO 1) y qué sabian sobre aquello que queriamos
trabajar, es decir, los aspectos socioculturales franceses. Para ello disefiamos un
cuestionario con lo més relevante de la geografia (incluyendo la capital, Paris), la
gastronomia y la cultura (fiestas y ocio) francesa (ANEXO 4) y asi descubririamos las
necesidades concretas de los estudiantes.

Es de gran importancia y utilidad entregar estos cuestionarios a los alumnos para
poder disefiar nuestra unidad didactica y saber qué enfoque darle. Asi también contamos
con la opinion y sugerencias de los estudiantes para plasmar sus peticiones en el
desarrollo de nuestro TFM, con el fin de hacerles ver que su opinion cuenta y
motivarles hacia el aprendizaje deseado. Gracias a esta recogida de datos pudimos dar
un salto hacia el siguiente paso: la preparacion del propio proyecto.

3.3 PREPARACION DEL PROYECTO

Una vez que los alumnos ya habian rellenado sus cuestionarios y éramos
conscientes de la situacion en la que se encontraban. ..

SESION 1 (50 minutos)

...comenzamos por explicarles en qué iba a consistir nuestro proyecto y la importancia
que tenian ellos en el mismo, que iban a trabajar por primera vez aspectos
socioculturales franceses y que lo harian mediante el trabajo en equipo dandole un
enfoque orientado a la accion y ludico-creativo.

Para que estos estudiantes se tomasen en serio este proyecto y vieran que éste
conllevaria grandes beneficios para ellos, les propusimos firmar un “Contrato de
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Trabajo”* (ANEXO 5), para regular todas aquellas acciones provenientes de los

estudiantes y de la profesora. Leimos entre todos el contrato, y una vez aceptadas las
clausulas, los estudiantes y profesora firmaron y nos lo entregaron para poder
guardarlos y utilizarlos en caso de que alguien incumpliese alguna clausula del mismo.
Llegado a este consenso, avanzamos al siguiente paso, que era la creacion de equipos.

Al oir “creacion de equipos”, rapidamente los estudiantes nos pidieron si podian
hacer ellos los grupos. Como intuiamos que esto podria ocurrir, durante los primeros
dias observamos si el grupo se llevaba bien y si no habia problemas entre los
compafieros. Tras esta observacion, vimos que el ambiente era bueno y se relacionaban
entre todos, dentro y fuera del aula. Ademas como el nivel del grupo era préacticamente
el mismo, les dejamos que hicieran ellos los grupos, (5 grupos con 5 alumnos cada uno),
pero con la condicion de que todos los grupos fuesen mixtos (chicos-chicas). Una vez
organizados y distribuidos en la clase de la siguiente manera®®/?® les explicamos cé6mo
ibamos a trabajar:
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Liga de Futbol francesa:

Una de nuestras grandes aficiones ha sido siempre el fatbol y durante el periodo de
observacion, nos dimos cuenta de que los alumnos, tanto chicas como chicos, nos
comentaban cémo habia ido el partido del fin de semana, si habia ganado su equipo
favorito o no y este deporte siempre era tema de conversacion, por lo que pensamos
crear una “Liga de Futbol francesa” para asi asignar un rol al trabajo en equipo y poder
dar nombre a cada uno de los alumnos. Esta asignacion se desarrolla en la siguiente
sesion.

2T El concepto de “contrato didactico” fue propuesto por Brousseau (1980), definiéndolo como: “esos
habitos del profesor esperados por parte del alumno y esos comportamientos del alumno esperados por
parte del profesor”. Brousseau. L échec et le contrat. (1980:180)

?® Plano modificado de:
http://grupollediubub.blogspot.com.es/2012/05/aula-3-educacion-infantil-venerables.html

%% A partir de este momento, en cada sesién los alumnos deberén situarse de la misma manera para poder
llevar a cabo nuestro proyecto.
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Explicacion de la evaluacion a los estudiantes:

Era muy importante dejar claro a los alumnos como iban a ser evaluados y si su
trabajo se veria recompensado. Como nos comentd su profesor, €l tendria en cuenta el
esfuerzo realizado por los alumnos y lo valoraria en la calificacion final de la evaluacion
(senalado en el “Contrato de Trabajo™).

El trabajo diario era el motivo de evaluacién y se plasmaria en una clasificacion
(ANEXO 6), como se hace en cualquier liga de futbol. Dia a dia cada equipo iria
metiendo goles®® (positivos) con las actividades que hiciesen y esto llevaria a que los
equipos subiesen o bajasen en la clasificacion. Serian los propios alumnos quienes
darian positivos a unos o a otros, lo que les ensefiaria a los estudiantes a evaluar a sus
compafieros con libertad pero con respeto al mismo tiempo. Ademas, con la creacion
del juego final, los estudiantes podrian llevar a la practica lo aprendido y asi de esta
manera repasarian el contenido a la vez que jugarian con sus compafieros. Para que este
juego se pudiera realizar, era necesario programar adecuadamente las sesiones,
relacionando los objetivos con los contenidos para llegar a nuestra finalidad que era
jugar con: “QUESTION-FLE”.

En la pendltima sesion se les haria el mismo cuestionario de contenidos que el
inicial, de lo que no fueron avisados para que no se aprendiesen las preguntas de
memoria, Yy asi se veria si habia habido una evolucion en el aprendizaje o si no habia
cambiado el estado del estudiante. Y por ultimo, una autoevaluacién para ver como se
sentian ellos después de este proceso de ensefianza/aprendizaje.

3.4 DESARROLLO DEL PROYECTO
SESION 2 (50 minutos)

Como en la sesion anterior organizamos el nimero de equipos y los miembros de
cada uno, en esta ocasion era oportuno que cada grupo eligiese un equipo de fatbol para
defenderlo desde el inicio hasta el final del proceso. Pero para que esto no se quedase en
una simple eleccion, decidimos hacer una actividad en equipo para repasar la geografia
francesa a la vez que seleccionaban el equipo que querian defender. Para ello:

- Repartimos al inicio una ficha con los diferentes equipos que juegan
actualmente en la Liga Francesa (ANEXO 7). Y entre los 5 alumnos de cada
equipo debian elegir el que mas les gustase.

- A continuacion les repartimos un mapa mudo de Francia con el fin de observar
si los alumnos sabian situar las regiones y ciudades a las que pertenecian los
equipos elegidos de este pais (5 equipos de los 5 grupos que habia) (ANEXO
8).

- Una vez situados, les entregamos otro mapa pero con los nombres de los
equipos de fatbol en la regidon adecuada (ANEXO 9). Con esto no pretendiamos
que se aprendiesen todas las regiones y ciudades de Francia, sino las mas
caracteristicas y las que ellos habian elegido. Que al menos supiesen situar Paris
ya que en el cuestionario la mayoria no supo dénde se encontraba la capital. Al
compararlo, cada grupo se dio cuenta de donde habian fallado, los errores y

** Nos referimos a “goles” en el sentido de que los positivos seran llamados asi: goles, que es lo que les
hace subir y bajar en la clasificacién, como cualquier partido de futbol.
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aciertos fueron los que sumaban o restaban puntos en la tabla de clasificacion.
Una vez mas son los alumnos los que se autoevallan, siendo conscientes de sus
propios errores.

- Para acabar esta sesion, les propusimos a los equipos hacer una ficha técnica
para repartir un rol a cada uno de los integrantes de los equipos (ANEXO 10) y
ademas potenciar su creatividad durante los 10 dltimos minutos que nos
quedaban de sesién a través de la creacion de una equipacion de fatbol®
adecuada para su equipo. Les entregamos una equipacion en blanco (ANEXO
11) la cual debian disefiar entre todo el equipo. Una vez que todos los equipos
habian terminado su trabajo, debian colocar las equipaciones en un mapa de
Francia disefiado por la profesora de précticas (ANEXO 12). Los alumnos
debian votar la mejor equipacion lo que sumaba o restaba puntos en la
clasificacion.

SESION 3 (50 minutos)

Teniendo a todos los equipos organizados, en esta sesion profundizamos en una de
las grades actividades: la interpretacion de un dossier creado por la profesora de
practicas, donde se incluian aquellos contenidos en los que habian fallado en el
cuestionario inicial con el fin de solventar dudas y cubrir las necesidades de aprendizaje
de los alumnos. Este dossier (ANEXO EXTERNO- Dossier “Bonjour la France”), fue
creado a través de imagenes ya que como sefialaron en el cuestionario personal, su
método preferido para estudiar era el aprendizaje visual. Se le entregd uno a cada
alumno para que pudieran disfrutar de su propio documento e incluso por si querian
hacer anotaciones. Como podemos observar en el dossier, en cada fotografia®* hay una
palabra que la identifica, de este modo, no solo aprenden los aspectos socioculturales,
sino que también hacen un repaso del vocabulario.

Con este dossier queriamos que los estudiantes fuesen los autores de su aprendizaje,
que ellos dedujesen el concepto (aprendizaje deductivo). Esto se llevo a cabo a través de
preguntas-respuestas por parte de la profesora a los alumnos y viceversa. Cuando un
equipo contestaba bien a las preguntas se les iba sumando puntos para la clasificacion,
pero si fallaban, también se les restaba. El disefio creativo del dossier hizo que a los
alumnos les llamase la atencién y estuviesen mas pendientes del contenido para
contestar a las preguntas. Es un dossier que pueden utilizar de consulta, siempre que lo
necesiten. En él incluimos: geografia (incluyendo lo mas béasico de Paris), las
actividades de ocio més caracteristicas junto a las fiestas de Francia (cultura) y la
gastronomia maés caracteristica de algunas de las regiones francesas.

Una vez que el dossier fue interpretado por todos, les mostramos a los alumnos
como es la “prensa francesa” con materiales auténticos (periddicos, revistas, etc...)
(ANEXO 13) que hemos estado recopilando durante toda nuestra trayectoria académica,
con el objetivo de que estuvieran en contacto con la realidad y pudiesen tocarlos,
mirarlos, leerlos, compararlos con la prensa espafiola, etc., en definitiva, manipularlos.
Observamos que lo que mas les llamaba la atencion eran las revistas de “prensa rosa” ya

*! Idea modificada de una de las actividades propuestas en la Programacién Didactica de nuestra
compafiera Alexandra Judrez Ferndndez para el modulo especifico del Master de Formacién de
Profesorado en Educacién Secundaria Obligatoria y Bachillerato de la UAM. 2012/2013.

*? Todas las fotograffas son sacadas de péginas de Internet.
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que les resultaba extrafio ver una revista de estas caracteristicas en lengua francesa. Esta
tarea no sélo nos sirve de toma de contacto con la realidad, sino que nos facilita el
desarrollo de una actividad propuesta en la siguiente sesion.

En los ultimos diez minutos, les explicamos la actividad que debian hacer para
casa: crear preguntas en francés del dossier que habiamos trabajado sobre los aspectos
socioculturales franceses. Y es aqui cuando vemos la importancia que tenia asignar un
rol a cada miembro del grupo:

- Como el dossier estaba dividido en diferentes categorias, pensamos que estas
categorias se las podian repartir entre los diferentes miembros del equipo. Asi
desde este momento cada uno tendria que saber en qué trabajar (pero siempre
supervisando el trabajo de los compafieros, mostrando ayuda en caso de que
fuese necesario y cooperando junto a ellos en todas las actividades).

- Las categorias en las que dividimos el dossier para distribuirlas entre los
alumnos fueron:

o Geografia
o Elocio
o Las fiestas
o Lagastronomia
o Paris
Como los grupos tenian 5 miembros (presidente, entrenador, capitan, portavoz y
aficionado), cada una de las categorias anteriores debian ser repartidas entre los
estudiantes, quedando la distribucion de la siguiente manera:

Presidente — Geografia
Entrenador — Ocio
Capitan - Fiestas
Portavoz- Gastronomia
Aficionado - Paris

O O O O O

La formulacion de estas preguntas seria el comienzo de la creacién de nuestro juego
final: QUESTION-FLE.

Por falta de tiempo les propusimos a los alumnos que nos enviasen sus preguntas a
través de un perfil de Facebook ya que seria mas sencillo de hacerlas llegar a tiempo y
ademas asi lo harian a través de algo que les motiva mucho: las redes sociales. Este
perfil de Facebook® fue creado para el envio de dichas preguntas pero ademas para ir
subiendo sus creaciones, sus trabajos y la clasificacion. También hemos ido
actualizando con aspectos socioculturales franceses que les podian llamar la atencién.
Desde un principio les dejamos claro que este perfil no se utilizaria nunca para
investigar sobre su vida personal ni tampoco para colgar fotos de ellos, simplemente es
un sitio web para compartir nuestra propuesta metodoldgica. Es més, se les propuso a
los alumnos que si no tenian Facebook, podrian enviar las preguntas mediante un
compariero o bien un familiar, sin ningun tipo de problema. Se les dio una semana como
fecha maxima para entregar las preguntas.

% https://www.facebook.com/lafrance.fle.1?fref=ts
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SESION 4 (50 minutos)

Como mencionamos en la sesion anterior, el haber puesto en contacto a los
estudiantes con la prensa francesa nos llevo a proponerles una actividad de comprension
escrita sobre la prensa (ANEXO 14). Con esto pretendiamos que los conocimientos que
iban adquiriendo los pusieran en préctica.

Primero presentamos la actividad para que supiesen lo que tenian que hacer, puesto
que casi nunca habian hecho una actividad de estas caracteristicas en clase de FLE.
Seguidamente llevaron a cabo su realizacion y al finalizar les propusimos que entre sus
miembros del grupo se intercambiasen las hojas con el objetivo de que se evaluasen
entre ellos. Una vez corregidos se devolvieron al autor de cada documento para que se
concienciasen de sus fallos y preguntaran las dudas convenientes. Al finalizar, nos
devolvieron los documentos para poder analizarlos al finalizar el proyecto.

A continuacion, les explicamos a los alumnos cudl iba a ser el trabajo cooperativo
“estrella” que debian hacer para dentro de una semana: una presentacion/exposicion
sobre los “aspectos socioculturales espafioles”. Les llamo bastante la atencion
(positivamente) cuando les dijimos “espafoles” y nuestra explicacion de por qué
“espafioles” fue la siguiente: como ya comentamos en el Marco Teorico, para poder
aprender una nueva cultura, primero hay que concienciarse de la nuestra propia, por eso,
como ya les habiamos explicado los aspectos socioculturales franceses, queriamos que
fuesen ellos los protagonistas y nos explicasen, siguiendo las mismas categorias
propuestas en el dossier de Francia, cuales eran las caracteristicas mas importantes de
Espafia, y como lo explicarian si se las tuviesen que ensefiar a un francéfono.

Lo que mas les inquietaba era la realizacion de la prueba oral, por ello, les
tranquilizamos y les hicimos ver que todo el esfuerzo realizado seria valorado
positivamente por la profesora y no penalizado. Como ya aclaramos anteriormente, no
se les evaluaria por la forma sino por el contenido. Nos centrariamos mucho mas en los
contenidos que propusieran, la creatividad y originalidad y la forma de explicarlo.

Todo esto quedd recogido en una ficha explicativa para que no hubiese confusiones
y ademas en ella incluimos un pequefio recordatorio sobre las preguntas que debian
enviar para la creacion del juego (con las penalizaciones que podrian tener en caso de
no entregarlas). Ellos crearian esas preguntas sobre Francia y nosotros formulariamos
preguntas sobre Espafia a raiz de lo que ellos expusieran, asi el juego ya tendria los
contenidos adecuados para llevar a cabo su creacién (ANEXO 15)**,

SESION 5 (50 minutos)
En esta sesion se presentaron las exposiciones de cada equipo, sorprendiéndonos

bastante por su esfuerzo y su trabajo®®. La metodologia que podian seguir era libre, pero
se les pedia imaginacion, creatividad y claridad. Muchos siguieron el modelo del

** Esta ficha esta en espafiol para que no hubiese malentendidos y surgiesen contratiempos a ltima hora.
De esta manera quedaria todo mucho mas claro que si lo hubiésemos entregado en frances.

** Todas las exposiciones estan grabadas en video (ADJUNTAS EN CD), con la autorizacién de los
padres y tutores de los alumnos (ANEXO 16), con el fin de poder llevar un mejor analisis una vez
realizada la presentacion.
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dossier pero en formato PowerPoint y un equipo prefirié hacer murales con cartulinas™®.
Todas las exposiciones estuvieron muy bien, pero con la ultima, la del equipo nimero 5
hubo problemas para proyectar su PowerPoint ya que el formato en el que lo habian
guardado no lo podia leer el ordenador del Centro. Pero consiguieron salir adelante con
el trabajo gracias a que cada miembro del grupo habia hecho una copia de seguridad en
su cuenta de correo electronico y desde alli pudieron reproducir cada uno su parte. Les
dijimos que no se preocupasen por este altercado, porque siempre suele pasar con las
nuevas tecnologias, por eso, siempre es bueno tener un “plan B”, como en este caso.
Los comparieros estaban bastante atentos a los equipos que presentaban aunque de vez
en cuando tendian a hablar con algun compariero. La profesora de practicas estuvo
atenta durante todo el proceso tomando notas de cada equipo en una ficha de evaluacion
y también de cada alumno individualmente (ANEXO 17) para su posterior analisis. Los
alumnos respetaron los tiempos y se cifieron a los contenidos propuestos, cuestion que
nos sorprendio bastante ya que era la primera vez que hacian una actividad de este tipo
en clase de FLE.

Antes de finalizar la sesién, les entregamos a los alumnos una autoevaluacion
relacionada con las exposiciones, para que evaluasen tanto a su equipo como a ellos
mismos (ANEXO 18). Ademas ellos debian elegir la exposicion que mas les habia
gustado y esto haria que los equipos avanzasen o retrocediesen en la tabla clasificatoria.
Hubo un empate y los equipos ganadores fueron el 1y el 3.

SESION 6 (50 minutos)

Para finalizar esta parte de “Desarrollo del proyecto” dedicamos esta sesion a jugar
con “QUESTION-FLE”, un juego creado entre todos, profesora y alumnos con el fin de
repasar todos los contenidos vistos en clase y el trabajo fuera del aula. El juego estaba
basado en el juego del Trivial, pero en este caso con preguntas de:

- FRANCIA: - ESPANA:
GEOGRAFIA-PARIS GEOGRAFIA-MADRID
OCIO-FIESTA OCIO-FIESTAS
GASTRONOMIA GASTRONOMIA

El tablero estaba dividido en seis partes, tres dedicadas a Francia y otras tres a
Espafia®’. Este juego tenfa como finalidad repasar y aprender mediante una actividad
ludica, sin embargo, todas nuestras expectativas no salieron como pensabamos. Al
inicio del juego los alumnos se sorprendieron por lo Ilamativo y creativo que era el
tablero y los complementos afiadidos pero seguidamente estuvieron un tanto reacios
(raro en este grupo ya que son muy participativos), y nos costd mucho que jugaran de
manera dinamica y divertida. No entendiamos el porqué de esta situacién. Hablamos
con ellos para recordarles que se habian comprometido a llevar a cabo este proyecto y
que esta actividad era de las mas importantes de nuestro TFM. Una vez hablado esto
con ellos, los estudiantes cambiaron el ritmo de la sesion involucrandose en el juego con
el fin de demostrar los contenidos aprendidos. Pero al finalizar la clase nos dimos
cuenta que los alumnos corrian a colocar sus mesas y a dejar separaciones entre unas y
otras, lo que nos dio a entender que a continuacion iban a tener un examen. Esto fue asi.

*® Fotos de los murales adjuntadas en el CD.
*” Explicacion detallada sobre el juego en el ANEXO 19.
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Nos acercamos a varios alumnos y les preguntamos si tenian examen y la respuesta fue:
“Si, y de Fisica...super dificil...”. Esto nos llevo a reflexionar que es necesario saber
cuéndo proponer una actividad y como esta el grupo ese dia tanto emocional como
académicamente. EIl juego no salié como pretendiamos porque no habiamos tenido en
cuenta que después de la sesion podrian tener un examen y eso influiria mucho en la
manera de trabajar de los alumnos ya que no estaban centrados en el juego, sino en el
examen que tenian después de nuestra sesion.

Aportar que durante esta sesion se motivd al alumnado de tal manera que aceptasen
tanto la victoria de los compafieros como la suya propia, o los aciertos y errores que se
tuvieron durante la misma ya que como veremos en el apartado de “Analisis de Datos” a
los alumnos de este grupo les molesta perder en el juego (12/16).

3.5 EVALUACIQN DE CONTENIDOS Y DEL PROCESO
METODOLOGICO

SESION 7 (50 minutos)

Para esta penultima sesion les propusimos hacer la evaluacion final de los
contenidos, mismo cuestionario que el inicial (ANEXO 4) aunque cambiando algin
detalle como los escudos del mapa, en la pregunta nimero 9, que pasaron a ser los que
ellos eligieron para trabajar en clase.

Con este cuestionario veriamos si ha habido un desarrollo y una evolucion en el
aprendizaje de los estudiantes de FLE.

También entregamos una valoracidn/evaluacion sobre el proceso metodoldgico que
habiamos seguido y sobre la profesora en précticas para saber qué podemos mejorar y
qué ha dado buenos resultados (ANEXO 20). El profesor de FLE también intervino en
esta valoracidn/evaluacion mediante otro cuestionario (ANEXO 21).

3.6 FINAL DEL PROYECTO. AUTOEVALUACION.
SESION 8 (50 minutos)

Para finalizar nuestro proyecto se les paso a los alumnos en esta Gltima sesién una
autoevaluacion para ver como se sentian después de este proceso de
ensefianza/aprendizaje (ANEXO 22)*®. Una vez terminado, la profesora en practicas se
despidid de los alumnos contrastando opiniones y agradeciéndoles todo el esfuerzo que
habian realizado para llevar a cabo nuestro TFM. Como gratificacion les ofrecimos una
caja de bombones MERCI. Divertida y creativa manera para darles las gracias en
francés y endulzarles la vida.

Tras esta puesta en practica de la metodologia que propusimos para nuestro estudio,
hemos comprobado que practicamente todas las sesiones se han desarrollado como
esperabamos, aungue nos han sorprendido en la sesion de las exposiciones y en la del
juego. En la de las exposiciones, porque pensabamos que iban a esforzarse mucho
menos, ya que normalmente los alumnos temen las presentaciones orales por miedo al

** Sefialar que todos los cuestionarios estan en espafiol para que no hubiese errores a la hora de
comprender lo que se preguntaba.
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error o vergllenza y sin embargo la que era nuestra actividad mas llamativa y
pensabamos que se llevaria a cabo con una actitud muy positiva por parte de los
alumnos no fue asi, como hemos explicado en péarrafos anteriores. En cuanto al resto de
actividades, es oportuno decir que estamos satisfechos con el dossier que les entregamos
a los alumnos, porque gracias a él, éstos han podido tener una vision rapida de lo més
caracteristico de Francia. Como comenzabamos nuestro dossier: “una imagen vale mas
que mil palabras”, y gracias al documento entregado, los estudiantes no s6lo aprendian
el concepto, sino que le asignaban una imagen y ellos mismos consideran que era
mucho més facil para aprendérselo que no mediante otro tipo de documento con mas
texto y teoria. Nos hubiese gustado agregar un apartado de musica francesa en el dossier
y por lo tanto en la metodologia, pero por falta de espacio y tiempo no ha podido ser,
dejando este aspecto para proximos estudios e investigaciones.

Nos encontramos satisfechos con el trabajo realizado y las investigaciones que se
han hecho, porque no sélo se nos ha dado la oportunidad de sumergirnos directamente
en una clase de FLE, sino también la de formarnos en todos los aspectos. Si tuviésemos
que calificar nuestra experiencia, la considerariamos como una experiencia constructiva
de la cual hemos aprovechado tanto lo positivo como lo negativo porque de ambas
hemos aprendido para futuros estudios y para nuestra propia formacion.

4. ANALISIS DE DATOS. RESULTADOS

En este cuarto punto, os mostramos un estudio detallado de los datos recogidos méas
relevantes durante nuestra instancia en el Centro®. Para llevar a cabo este analisis,
hemos seleccionado 16 alumnos para ser investigados como comentamos al inicio del
tercer apartado (Metodologia). Los datos reunidos aparecen en los siguientes
cuestionarios entregados a los alumnos:

- Perfil personal: académico y emocional (ANEXO 1).

- Opiniones sobre sus clases de FLE habituales y propuestas metodologicas
(ANEXO 3) frente a las respuestas recibidas sobre nuestro proyecto y nuestra
intervencion en su aula de FLE (ANEXO 20).

- Autoevaluacion de la exposicion por parte de los alumnos (ANEXO 18) frente a
la valoracion de la profesora (ANEXO 17).

- Resultados de los contenidos socioculturales franceses previos y finales
(ANEXO 4).

- Autoevaluacion final (ANEXO 22).

4.1 Anélisis: perfil personal, académico y emocional.

Aunque estos datos fueron explicados en nuestra propuesta metodologica,
mostramos en este punto los grandes rasgos del alumnado tanto en los aspectos
personales, como académicos y emocionales. Este analisis nos ha permitido adaptar
nuestro proyecto a las necesidades de los alumnos para que éste fuese satisfactorio ya
que con los resultados obteniamos apreciaciones sobre como se sentian los estudiantes
en su aprendizaje, en su desarrollo personal-académico y ademas lo que esperaban de la
ensefianza y el aprendizaje de FLE.

** Todos los datos (GRAFICAS) estan recogidos en un cuadernillo externo junto a los ANEXOS.

Trabajo Fin de Master 2013 Elena Moreno Gil &4



Si nos centramos en los datos méas importantes, hemos de decir que en este grupo,
los alumnos se consideran personas alegres, sociables y nerviosas, 1o que hace que haya
una actitud positiva en el aula, pero ante un hecho importante, como un examen o una
exposicion, tienden a ponerse nerviosos y hay que tenerlo en cuenta a la hora de
evaluarlos. Ademaés son personas sensibles que les afectan facilmente las emociones.

Grafica 1. Me considero una persona (Repuesta
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Nos interesamos en saber como eran a la hora de trabajar, y para nuestro enfoque
pedagogico, este resultado fue muy positivo ya que consideraban que eran creativos,
con imaginacion y bastante activos. Y les gusta tener los trabajos terminados a tiempo.

Gréfica 4. Soy una persona Gréfica 5. Siempre doy lo mejor
(Respuesta maltiple) : de mi para terminar los
12 11 10 11 trabajos a tiempo:
1g ] 15
6 - 5
4 ; j_ﬁ - 10
\v)
O T T T T T I 1 14
R 0 o O R R 5
&fz?}?\ &7"& . o’boo (\7’00 VC& Q'bc)\\\
© °o° & &0 2
S Q\@ Q\@ 0 - -
(o3 S Si No

* Cuando decimos “Respuesta multiple” nos referimos a que los alumnos podian elegir entre varias
respuestas.
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Como nuestro proyecto se basa en el trabajo cooperativo/equipo, nos importaba
saber como se sentian los alumnos entre la multitud y trabajando con mas compafieros,
a lo que los estudiantes han respondido, que les gusta trabajar con mas personas aunque
cuatro alumnos no se sienten comodos entre la multitud. A todos les gusta ser los lideres
del equipo y a la mayoria les preocupa caer bien a los demas. Los temas que mas les
gustan son: la masica, el deporte y las nuevas tecnologias. Estos dos ultimos han sido
tomados en cuenta para nuestro proyecto. Un dato interesante para nuestra propuesta, es
que a la mayoria de los estudiantes, les molesta perder en el juego, considerando
oportuno reforzar al alumnado en esta cuestion durante el desarrollo del mismo.

Gréfica 6. Me gusta trabajar con
varias personas:

1, 6%

mSi

H No

Grafica 7. Me siento comodo/a
entre la multitud:

4; 25%

mSi

H No

Gréfica 8. Cuando estoy con
mucha gente me gusta ser el/la
lider del equipo:

0; 0%

mSi

H No

Grafica 9. Me preocupa mucho
caer bien a los demas:

1, 6%

mSi

m No

1;

2; 5%

1;, 2%

Gréfica 10. ¢ Cudles son tus temas de ocio preferidos?
(Respuesta multiple)

® Animales
m Deportes
m Leer
m MUsica
® Museos
® Naturaleza
m Nuevas tecnologias
m Otros: Cine
Otros: Amigos
m Otros: Ir de compras
m Otros: Teatro
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Graéfica 11. Me molesta perder en
el juego:

| Si

H No

Analizados los datos mas relevantes del perfil de personalidad que muestran los
estudiantes de este grupo, vamos a ver qué piensan sobre el aprendizaje de idiomas y
mas concretamente del Francés.

Grafica 12. ;Te Grafica 13. ;Te Grafica 14. De los
gusta aprender gusta el francés? idiomas que estudias,
idiomas? ¢cudl es el que mas te

gusta?

Francés )
Inglés

Gréfica 15. ¢ Por qué estudias francés? (Respuesta multiple)

%3 13 ,\
10 7 Z
2 ] 2
2 0
0 i T T
La he elegido Es obligatorio Para Para viajar a Para trabajar
como optativa comunicarme con paises
porgue me gusta mis amigos/as francofonos

francéfonos/as

Como observamos a 13 de los 16 alumnos les gusta estudiar idiomas, pero si
preguntamos solamente por Francés, la mayoria de la clase, 15 alumnos, responden que
les gusta estudiar esta lengua y si cefiimos dicha pregunta a qué prefieren, Inglés o
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Francés, 11 alumnos de la clase frente a 5 dicen que prefieren Francés antes que Inglés.
Esto demuestra que los alumnos no son muy reacios al idioma con el que trabajamos,
pero queriamos saber el porqué de su aprendizaje, a lo que los estudiantes nos han
sefialado que lo estudian porque es una optativa que les gusta y por su futuro laboral.

4.2 Analisis: opinidn de las clases de FLE previas y finales

Tras este andlisis mas individual/personal vamos a continuar con la opinién que
tienen los estudiantes sobre sus clases de FLE habituales comparandola con la opinién
de las sesiones que hemos llevado a cabo con ellos para nuestro proyecto.

Como ya explicamos en el apartado 3.1.3, los alumnos tenian ciertas preferencias
metodoldgicas que les gustarian que se llevasen a cabo en el aula. Estas preferencias
fueron puestas en préctica y obtuvimos la idea de que es esencial tener en cuenta los
gustos y preferencias de los alumnos para que las clases puedan ser de méas provecho y
que éstos estén mas motivados en clase sabiendo que se cuenta con su opinién. Como
podemos observar en las siguientes graficas, ha habido una evolucion positiva en las
opiniones de los alumnos en cuanto a sus clases habituales de Francés y la nueva
metodologia propuesta.

Grafica 16. La asignatura de Francés: o
En esta grafica vemos

15
que el gusto por esta
10 asignatura ha
5 cambiado. Apreciamos
0 - que los cuatro alumnos
. que la valoraban
Es la que Esdelasque Eslaquemds Esdelasque .
. negativamente han
menos me menos me me gusta mas me gustan
gusta gustan pasado a valorarla de

manera positiva.
H Antes del proyecto M Después del proyecto

En cuanto a la participacion, reparamos en cdmo ha aumentado la misma durante
el proceso. Al inicio los alumnos sefialaban que participan a veces, cuando el profesor
se lo pedia, pero mediante nuestra sugerencia metodoldgica, los estudiantes, de una
manera u otra han participado ya que la participacion esta implicita en el trabajado
cooperativo donde todos deben participar e involucrarse en el trabajo.

Gréfica 17 ¢ Participas/has Gréfica 18: ¢ Consideras que has

participado en clase? participado mas o0 menos en

comparacion con las clases habituales
20 de Francés?
0 , 4; 19%
Si A veces No )
B Mas
M Antes del proyecto = Menos
B Después del proyecto 17; 81%
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Respecto a nuestra propuesta metodoldgica, se ha considerado lo siguiente:

Grafica 19. ;Te han Gréfica 20 ¢ Qué es lo que mas te ha gustado? (Respuesta libre)

>
gustado las clases? 1:5% 2: 9% = El juego

0; 0% 1;,4%

/ 3

mSi 14
%
H No
1; 4%

m Trabajar en equipo
= Hablar en francés
| |_as exposiciones

= |_a manera de dar la clase

m | a profesora
3;14% Todo

Nos resulta curioso ver que lo que mejor valoran es el juego ya que la préctica no
fue del todo adecuada por las circunstancias, esto quiere decir, que simplemente por ser
un nuevo método de aprender y repasar contenidos ya gusta a los alumnos.

Como ya sabemos, habitualmente no se imparte clases de aspectos socioculturales
en clase de FLE de este grupo y por lo tanto nos gustaria saber qué piensan sobre este
aprendizaje y si creen que trabajando en equipo han aprendido mas:

Gréfica 22 ¢ Crees que has aprendido
mas trabajando en equipo que
individualmente?

Gréfica 21 ¢ Te ha gustado
trabajar aspectos socioculturales
en clase?

= No H No

14; 87%

Por falta de espacio, les remitimos que pueden ver el resto de resultados en las
gréficas adjuntadas en el cuadernillo de ANEXOS Y GRAFICAS.

4.3 Analisis: La exposicion: autoevaluacion y valoracion

Si hacemos un analisis comparativo entre la autoevaluacion de los alumnos vy la
valoracion/evaluacion de la profesora en practicas, respecto a la actividad de la
exposicion, hemos de cefiiros a preguntas y respuestas “clave” que varian mucho en
cuanto a la opinion de los estudiantes frente a la de la profesora. Por ejemplo, en el
apartado de “expresividad y postura” segin la mayoria de los alumnos (13/16) no
consideran que estuviesen relajados durante la exposicion y que mantuviesen una buena
postura, haciéndonos ver justamente lo contrario. Hemos sentido que los alumnos no
estaban demasiado nerviosos y por lo tanto mantenian la calma (11/16). Esto nos hace
reflexionar que muchas veces podemos creer que los alumnos estan tranquilos o
nerviosos y puede ser todo lo contrario, lo cual debemos tener en cuenta en el desarrollo
de cualquier actividad, ya que consideramos que cualquier alumno debe sentirse
comodo ante el proceso de aprendizaje para que éste pueda tener frutos.
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Gréfica 23. Alumno: Me he
sentido relajado durante la
exposicion

[0]

ON DB OO

Gréfica 24. Profesora: Tiene
buena posturay
se ve relajado

[0}
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60
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En cuanto a la “voz y entonacion”, los resultados contemplados en el ANEXO de
GRAFICAS, nos transmiten que tanto la valoracion de los estudiantes como la de la
profesora, son similares y no se aprecian grandes contrastes. En cambio, en el “discurso
oral” hay tres valoraciones importantes a tener en cuenta:

1. Los estudiantes consideran (9/16) que al inicio de la exposicion han saludado y
se han presentado, pero seguin nuestra observacién, consideramos que 12 de los

16 alumnos no se han presentado.

Gréfica 25. He saludado al inicio de
mi exposicion

6 5 5

5 4

4

3

2

1

0

o © & o o
0@&6 Q&b 0%0\ Q,é’b 045@
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Gréfica 26. Profesora: Saluda al
comenzar su exposicion

7 6
6
5
4
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2 .
1 .
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(bc?
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2. Si nos centramos en la conclusién de la exposicion de cada uno, directamente
ninguno de ellos la han hecho aunque 6 alumnos consideran que si.

3. Aligual ocurre con la despedida al finalizar, 13/16 alumnos estan de acuerdo en
que se han despedido, pero tras nuestro analisis de cada exposicion hemos
estimado que ninguno de ellos se despide.

Con este analisis nos damos cuenta de que es necesario dar una serie de pautas y
estrategias a estudiantes con el fin de que hagan una presentacién adecuada y vean la
importancia que tiene presentarse, hacer una introduccion, un desarrollo, una buena
conclusion, despedirse, etc. Como no lo hicimos antes porque queriamos ver como se

desenvolvian ante una actividad como ésta,

lo hicimos al finalizar todas las

exposiciones para que en proximas ocasiones tengan una mejora en la estructura de la

presentacion.
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Aungue no nos hayamos basado en este proyecto en la competencia lingistica
concretamente, queriamos hacer un pequefio guifio a la misma debido al gran esfuerzo
linguistico que han hecho los alumnos. Respecto a las evaluaciones, son practicamente
iguales las de los alumnos como las de la profesora en practicas (ver ANEXO-
GRAFICAS), pero si analizamos la “expresion oral” seglin la profesora en practicas, a
groso modo, vemos que practicamente todos (15/16) se expresan con claridad
(cometiendo faltas gramaticales, por supuesto, pero dando lo mejor de cada uno), y
dentro de su nivel, con buena pronunciacién. Ademas intentan poner acento francés
(12/16) para hacer mas real su presentacion. No suelen tener grandes dificultades a la
hora de expresarse, gracias a que tenian un soporte con el cual seguir el trabajo (se les
dejo llevar un resumen para que no sintieran tanta presion en la exposicion), pero si a la
hora de emplear conectores, diferentes tiempos verbales o variedad en el vocabulario.
Los nervios pueden causar despistes o lagunas durante una exposicion y por eso
consideramos oportuno que se practiquen este tipo de actividades en clase para que los
estudiantes eliminen poco a poco esas faltas en su proceso de aprendizaje.

En lo que se refiere a los contenidos y creatividad de los estudiantes para crear sus
presentaciones, todos los equipos han incluido los puntos pertinentes demandamos por
la profesora: geografia de Espafia y su capital Madrid, ocio y fiestas y la gastronomia.
Ademas cada equipo lo ha presentado como le parecia oportuno, gracias a la libertad
que se les dio para crear, y cuatro de los cinco equipos han preferido hacerlo mediante
PowerPoint (adjuntos en CD) y el otro equipo restante mediante murales (adjuntas
también en el CD).

Segun la valoracién final, a 15/16 alumnos les ha parecido Util esta actividad para
mejorar sus pronunciacion y prepararse para hacer futuras presentaciones. La
exposicion que mas les gustd fue la de los equipo 1 y 2 por su trabajo y originalidad.
Préacticamente todos (15/16) se han sentido comodos a la hora de llevar a cabo la
creacion del trabajo, cosa que nos enorgullece por la buena relacién que han tenido
entre todos los comparfieros y el buen ambiente que han aportado a las sesiones de FLE
durante nuestra instancia.

Para finalizar este apartado nos gustaria hacer referencia a la actividad de
comprension escrita, ya que aunque no la analicemos con detalle, los resultados de la
misma lo podemos encontrar en el ANEXO-GRAFICAS (comprension escrita).

4.4 Analisis: contenidos socioculturales previos y finales

A continuacion, analizamos con detalle a cada uno de los alumnos y su proceso de
aprendizaje, comparando los errores que cometio al principio con los del final. En la
tabla que proponemos, aparecen los errores sefialados con una X y los aciertos con un .
La tabla esta dividida en “alumnos” (A.1, A.2, A.3, etc...) y subdivididos cada uno de
ellos en “antes” (A) y “después” (D), refiriéndose a lo que contestaron en el primer
cuestionario antes de nuestra intervencion y en el segundo, después de la misma. Y en el
eje izquierdo encontramos el nimero de las preguntas realizadas en el cuestionario
inicial y final (ANEXO 4) con el fin de analizar las respuestas de todas las preguntas y
de todos los alumnos. Los errores son en su totalidad, es decir, si en la pregunta habia
que contestar con tres o cuatro nociones y sélo contesta con una o dos, se le considera

Trabajo Fin de Master 2013 Elena Moreno Gil n



erroneo en su totalidad para que asi los resultados que obtengamos sean coherentes y
precisos.

Les invitamos a que observen la tabla y seguidamente el andlisis de cada alumno. Se
aprecia que ha habido una gran mejoria en el conocimiento de los aspectos
socioculturales franceses y que los resultados son muy positivos, pero nos gustaria que
observaran, como lo hemos hecho nosotros, que los errores que méas se cometen antes y
después de la intervencion son en las preguntas:

- 7% ;Con qué paises hace frontera este pais?

- 92, De que ciudades son estos equipos de futbol franceses? Sitlalos en el mapa

- 13?2 Asocia estas fiestas francesas al simbolo que representa cada una de ellas:

Lafeve - - La Saint-Valentin
Le muguet - - Paques
Les feux d’artifice - - La Chandeleur
Les crépes - - La féte du Travail
Les oeufs - - Le 14 juillet
Les amoureux - - L’Epiphanie

- 248 ;En qué region de Francia se encuentra Paris?

Si nos cefiimos a estas cuatro preguntas, vemos que tres de ellas son de aspecto
geogréfico, lo que quiere decir, que para que el aprendizaje del mismo es necesario
profundizar mas en el tema, durante al menos dos sesiones y no una como le dedicamos
por falta de tiempo. Este aspecto se tendra en cuenta para futuras investigaciones. La
pregunta nimero 13 corresponde a las fiestas francesas, que aunque estaban muy
detalladas en el dossier que les entregamos, también seria bueno insistir mas en este
contenido ya que la mayoria de los alumnos (10/16) son capaces de unir al menos tres de
las fiestas con su caracteristica (ver en ANEXO-GRAFICAS - cuestionario de contenidos
final), pero mas, les resulta complicado.
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4.5 Analisis: autoevaluacion final

Una vez analizadas las diferentes actividades, pasamos a este ultimo analisis: la
autoevaluacion final, donde observamos si han sido capaces los estudiantes de trabajar en equipo,
qué han mejorado y qué han aprendido durante nuestra intervencion en el aula para llevar a cabo
nuestra ensefianza y su aprendizaje. Todos estos analisis, como ya hemos mencionado, estan
recogidos en el ANEXO de GRAFICAS, pero en este punto vamos a sefialar las que nos han
parecido mas importantes y pertinentes para nuestra investigacion.

Siguiendo los diferentes apartados de la autoevaluacion, comenzamos por como se evaldan los
estudiantes en cuanto al trabajo cooperativo que han llevado a la practica. Aunque algunas de las
cuestiones ya las habian dado respuesta en la autoevaluacion de la exposicion en equipo, en éste,
hemos querido reafirmar sus respuestas y hacer ver que realmente son conscientes de que han sido
capaces de trabajar con sus comparfieros (16/16), que han ayudado cuando se ha necesitado y que
han sido responsables con sus trabajos (16/16), sin embargo, algunos creen que no han sabido
organizarse el tiempo de trabajo correctamente (6/16) y esto nos conduce a una propuesta de
mejora ya que es importante transmitir al alumno que debe ser capaz de organizarse el tiempo de
trabajo y estudio para poder conseguir los objetivos que se proponga.

Graéfica 28. He organizado bien

Grafica 27. He sido capaz de el tiempo para llevar a cabo el

trabajar con mis compafieros: trabajo:
0; 0% 0; 0%
mSi mSi
M Regular M Regular
No No

En el apartado de contenidos nos sucede lo mismo. Los resultados se asemejan a la
comparacion de resultados en el analisis de aciertos y errores de los contenidos socioculturales
franceses. En la mayoria de conceptos los alumnos han tenido una evolucién positiva pero en
relacién con las fronteras francesas (11/16) y lo que caracteriza a cada fiesta de Francia (8/16), la
mayoria de los alumnos tienen dificultades.

Grafica 29. Soy capaz de Graéfica 30. Soy capaz de
explicar cuales son too!as las reconocer la mayor parte de las
fronteras de Francia: fiestas francesas y lo que las

caracteriza:

5;31% 5;31% s 4;25%
i
J . | Si
B Regular
H Regular
No
No
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Finalmente sus opiniones sobre la mejora en el aprendizaje, practicamente todas las
respuestas son positivas, menos la mejora de la comprension escrita, comprension oral y expresion
escrita, considerando que en la competencia linguistica que mas han mejorado es la expresion oral
debido a las presentaciones que han hecho sobre Espafia. Aunque éstas no sean las competencias
en las que nos hemos centrado, también debemos tenerlas en cuenta, ya que el aprendizaje de una
lengua extranjera, es el conjunto de un todo. Por lo tanto podemos proponer para proximas
investigaciones un cambio en la metodologia, para que también haya notables mejorias en lo que

se refiere a las competencias linguisticas.

Graéfica 31. He mejorado mi
comprension escrita:

mSi
M Regular

mNo

Grafica 32. He mejorado mi
comprension oral:

3.20% 0 0%

mSi
B Regular

= No

Gréfica 33. He mejorado mi
expresion oral:

0; 0%
mSi

M Regular

®No

Gréfica 34. He mejorado mi
expresion escrita:

0; 0%

mSi
M Regular

" No

Graéfica 35. He mejorado los
conocimientos que sobre los
aspectos socioculturales

franceses:
0; 0%
| Si
B Regular
M No

Gréfica 36. He mejorado y
repasado los aspectos
socioculturales espafioles:

0; 0%
mSi

M Regular

m No
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5. CONCLUSIONES

Tras este recorrido pedagdgico de investigacion en accion en el cual han asistido como
lectores, hemos de concluirlo teniendo en cuenta las siguientes apreciaciones y reflexiones:

Primero, exponer, que este proyecto se ha llevado a cabo con 25 alumnos de los cuales 16 han
sido analizados. Pero ésta ha sido una muestra con un nimero reducido de alumnos, esto quiere
decir, que si se hiciese con muchos mas estudiantes y diferentes grupos de varios Centros, todos
ellos con diferentes perfiles académicos, personales y emocionales, estos resultados que hemos
obtenido en el cuarto apartado podrian variar, causado por las diferentes carencias académicas de
cada uno, por sus clases de FLE, por las diferentes metodologias que emplean profesores de cada
Centro, etc... todos estos factores pueden influir en los resultados y por eso sefialamos que ésta es
una minima muestra de un grupo en concreto, atendiendo a sus necesidades académicas en clase
de FLE.

Para continuar con esta reflexion debemos decir que los resultados obtenidos en cuanto a los
contenidos sobre Francia, nos sefialan que ha habido una grata mejoria, lo que nos hace pensar que
el método empleado para la ensefianza y el aprendizaje de los aspectos socioculturales ha sido
muy positivo para este grupo y probablemente podria serlo para cualquier clase de FLE interesada
en ésta linea de estudio.

Si nos centramos en las actividades, nos damos cuenta de que las actividades “estrella” han
sido el dossier por ser tan llamativo y facil de asimilar el contenido gracias a las imagenes. La
exposicién, que a pesar de los nervios y su poca experiencia con este tipo de actividades se han
esforzado muchisimo y han realizado un trabajo adecuado para aquello que se les pedia. La
ultima, y no menos importante, considerandola la actividad mas elaborada manualmente y
creativa, el juego: QUESTION-FLE.

Cabe destacar, y muy necesario para futuras mejoras de nuestra propuesta metodoldgica, que
no todas las actividades han salido como esperabamos, sobre todo, la del juego, que como
comentamos en el apartado de “Metodologia”, no tuvimos en cuenta algunos factores, como por
ejemplo que tuvieran un examen en la hora siguiente y esto hizo que los alumnos estuviesen
pensando mas en el examen que el propio desarrollo del juego. Por eso, a la hora de analizar
contenidos y actividades no nos hemos querido centrar tanto en el juego porque el contexto en el
gue se habia realizado no era el adecuado. Con esto proponemos que antes de realizar cualquier
actividad que nos parezca la mejor, con la que mas va a aprender o simplemente nos parezca la
mas original, debemos analizar el contexto, si ese dia tienen algin acontecimiento académico o
que los alumnos ese dia no se encuentren preparados para llevar a cabo la actividad.

Esta investigacion no queda aqui, ya que siempre puede ser mejorada, por lo que
continuaremos indagando en nuevas propuestas de innovacion docente, con el fin de conseguir
una mejora en la ensefianza y el aprendizaje de lenguas extranjeras, en nuestro caso, Francés
Lengua Extranjera.

Valoramos esta experiencia, como conclusién final, como una experiencia muy positiva ya que
no sélo nos forma como docentes, sino como personas, por el trato diario con los alumnos vy el
resto de compafieros de profesion.
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