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LA GRAN RECESION DE 2007: UNA PROPUESTA DE GUIA DIDACTICA
INTERDISCIPLINAR PARA 1°DE BACHILLERATO

La discusién sobre la funcion de la Historia en la educacion, y en € conjunto de la sociedad,
constituye uno de los mayores debates que se encuentran en la disciplina. Uno de los
principales significados de la existencia de la materia en los curriculos escolares es la
necesidad de que a través del conocimiento de los acontecimientos del pasado los alumnos
puedan comprender el mundo en el que viven. Sin embargo, ¢hasta qué punto debemos retraer
al alumno para que comprenda e mundo actual? ¢No seria méas simple la explicacion directa
de la realidad contemporanea? Si aceptamos que la Historia es todo lo pasado, € segundo
previo a nuestra existencia ya constituye un pedazo de Historia. Se trataria, en definitiva, de
determinar qué “tiempo” podemos considerar historico. El tiempo historico se caracteriza por
utilizar escalas con claras marcas de comienzo y final, que establecen una secuencia. Los
determinantes de ésas marcas son los cambios que se producen en las sociedades. Newton
consideraba que “los hechos, los cambios, |0s eventos, no suceden en el tiempo, sino que ellos
crean e tiempo”. Es imperativo entonces explicar en la historia escolar los cambios mas
recientes, porque éstos son |os creadores de |la situacion en la que se desenvuelven.*

Respecto a tema que aqui planteamos, ¢Como puede explicarsele a alumno su realidad sin
tratar el origen de la crisis econdmica en la que se encuentra? La educacion se marca como
objetivo tedrico la comprensién del mundo y la apreciacion del mismo de forma critica por
los estudiantes; no obstante, marca & horizonte tempora de la Historia en unos momentos
totalmente distintos alos que vive € alumno. Con esa materia prima, dificilmente los alumnos
pueden planificar € futuro, o, como minimo, hacer proyecciones més o menos fiables, y, sin
esas proyecciones, una sociedad dificilmente se puede marcar metas. ES necesario aprovechar
la adolescencia, momento en que se forja € sentido de relacion entre presente-pasado-futuro,
para poner laHistoriaa servicio de larealidad que vive el dumno.?

En segundo lugar, los estudiantes advierten un dia de clases como la sucesion de profesores
que, cada uno con un tema distinto, imparte su leccion y desaparece a los cincuenta minutos.
La Historia es uno mas de esos compartimentos estancos, totalmente gjenos alo que se ensefia
en la proxima sesion. Eso supone uno de los grandes errores del sistema educativo. Los
conocimientos que se imparten en asignaturas distintas suelen tener un enorme potencia si se
relacionan entre ellas. Es cierto que una accidn de este tipo repercute inevitablemente en las
dificultades que deben afrontar los dumnos. Sin embargo, de otro modo, se mantiene la
concepcidn tradiciona de las asignaturas como una prueba de obstaculos, 0 examenes, que
debe superarse para adquirir un certificado. Perpetuar este tipo de acciones en un nivel tan
elevado como el Bachillerato, un nivel preuniversitario, es un desperdicio de las capacidades
cognitivas de los estudiantes. Hace décadas que la historiografia, de la mano de la Escuela de
los Annales, comprendio la necesidad de relacionar las distintas Ciencias Sociaes, y, por
impronta del materialismo histérico, de vincularla especialmente con la Economia.® ¢Por qué
no trasladar éstos cambios a la Historia escolar? ¢Ha falado € modelo de trasposicion
didactica?

Hayafallado o no, lo cierto es que la Educacion Secundaria necesita una renovacion, y, dentro
de ela, la Historia la requiere probablemente més que ninguna otra materia, puesto que
continuamente es puesta en duda su utilidad y su razén de existencia. Ante esta problemética,
considero necesario exponer una propuesta que una las dos premisas sobre las cuales
fundamento la crisis de la Historia escolar: la ausencia de una explicacion del mundo actua y
la necesidad de relacionarla con otras esferas para aprovechar su potencial. Una de las
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opciones mas préacticas que pueden adoptarse para resolver ésas dos probleméticas es la
ensefianza de la Historia mas reciente, la més directamente relacionada con las vivencias y
experiencias de los alumnos. Y esa Historia pasa hecesariamente por una explicacion de la
crisis actual, la Gran Recesion.

1.- JUSTIFICACION

El marco legal. La principal razon de ser del presente estudio gira en torno ala existencia de
un vacio en la ensefianza de la Historia del Mundo Contemporaneo que se imparte en €
primer curso de Bachillerato. El Real Decreto 1105/2014, de 26 de diciembre, por € que se
establece e curriculo basico de la Educacion Secundaria Obligatoria y del Bachillerato®
contempla que en la materia exista una Unidad Didactica al final del temario denominada “El
mundo actual desde una perspectiva histérica’, en la que, sin embargo, no aparece ningan tipo
de alusion a la crisis actual que vive e mundo, a pesar que e proyecto, del afio 2014,
dispuesto de suficiente vision como para abarcar, como minimo, las causas y detonante de la
crisis econdmica actual, la Gran Recesidon. En la materia de Economia, del mismo curso,
donde también podrian desarrollarse esos contenidos, sin embargo, tampoco aparece. Lo méas
cercano lo constituye la existencia de dos bloques: el sexto, que hace referencia a “El contexto
internaciona de la Economia”, cuyo titulo practicamente hace obligatoria la inclusion de
contenidos referentes ala crisis actual, no contiene ninguna referencia a la Gran Recesion; €
séptimo, “Desequilibrios econémicos y e papel del estado en la Economia” incluye un
apartado genérico que hace referencia a “Las crisis ciclicas de la Economia”, pero de manera
muy genérica, no existiendo ningun objetivo o criterio de evaluacion asignado a éste punto
que haga referencia a la comprension de las dificultades econdmicas actuales. Este silencio
informativo sobre una crisis que ha configurado la totalidad de los fendmenos sociales,
politicos y culturales del mundo actual es totalmente incoherente con la vocacion de la
Historia como explicacion del mundo actual, e inexplicable, atendiendo a la oportunidad que
Se presenta para una nueva ley educativa de actualizar los contenidos de las materias.

La incoherencia de la ausencia de contenidos relativos a la Gran Recesion es més acusada s
se atiende a que, entre los principios y los objetivos de la LOMCE, se encuentra el de formar
ciudadanos criticos, conscientes y reflexivos, que basdndose a esas cualidades sean capaces de
solucionar los problemas que se presenten a la sociedad actual. Una de las ventajas de un
marco educativo continuamente actualizado, como es el caso espafiol, es que permite la
renovacion de la ensefianza acorde a las necesidades de una sociedad cambiante. Se considera,
entonces, que & presente proyecto es necesario para cumplir con los objetivos que se marcala
legislacion educativa vigente.

La necesidad de una ensefianza histérico-econOmica: ¢Hasta qué punto es necesaria una
explicacion de la actual crisis a los estudiantes? Una de la principales razones es la de educar
en valores que permitan corregir los errores de comportamientos pasados. Esto puede ser
abordado de una manera interdisciplinar, tanto desde las materias de Economia como la de
Historia del Mundo Contemporaneo, una transversalidad que desarrollaremos mas adelante.
Se ha observado en algunos estudios sobre estudiantes universitarios de la especiaidad de
Economia que e clima econémico actua puede desempefiar un papel importante en la
formacion de los valores financieros, actitudes, comportamientos, e incluso 1os objetivos de
vida. Esto puede ser aplicable alos estudiantes de Bachillerato. Esos jovenes deberan afrontar
en un futuro inmediato responsabilidades econdmicas. Su comportamiento dependera
exclusivamente de su experiencia o de su conocimiento. Una de las peores consecuencias de
la crisis econémica actual ha sido € aprovechamiento de la ignorancia de los ciudadanos
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adultos para llevar a cabo comportamientos financieros reprobables, que han revertido
negativamente en |os propios ciudadanos. Esto supone un fracaso del sistema educativo, en la
medida en que no ha sabido dotar a los individuos de las habilidades minimas para poder
desenvolverse adecuadamente en un ambito, € econdmico, que necesariamente deben
controlar en su vida diaria. Asi pues, es necesario educar a los estudiantes en estrategias
adecuadas para afrontar los problemas econdmicos (principamente financieros) que han
surgido en los Gltimos afios.” Un planteamiento como éste no surge exclusivamente de la
situacion actual, puesto que no se trata Unicamente de lograr conocimientos que eviten que los
ciudadanos caigan presos de trampas financieras. Se debe lograr que a través de
conocimiento de antecedentes histéricos, l0s estudiantes sean capaces de anticiparse a lo que
va a suceder. De este modo, seran mas auténomos, dependeran menos de los designios de las
elites sociales y lograran, con ello, una garantia de sus libertades civiles.®

¢Debe ocuparse la materia de Historia del Mundo Contemporaneo de éste tipo de educacion?
En realidad no se plantea una novedad arriesgada. Una estrategia usual de aula es la relacion
del fendbmeno historico que se trata con agun aspecto de actualidad, con €l fin de facilitar la
comprension del aumno y la interiorizacion de contenidos aparentemente alejados de su
campo de percepcion habitual. De hecho, una de las actividades recurrentes en los centros
estadounidenses, como formacion en valores de responsabilidad econdémica y financiera, era
la redlizacion de entrevistas orales a familiares que hubieran experimentado la Gran
Depresion. En este caso, eranecesario recurrir a una fuente externa, unatarea més laboriosa, y
de dudosa fiabilidad.” La crisis actual, experimentada por e propio alumnado, es de un
enorme potencial paralograr o que antes se buscaba mediante entrevistas orales. Una de las
teorias méas innovadoras sobre € método de aprendizaje es la que hace referencia al
aprendizaje significativo como aguel que permite conectar los conocimientos previos del
alumnado con los que se transmiten en e aula. El proyecto que se expone pretende utilizar esa
estrategia de aprendizaje.

Relaciéon entre Historia del Mundo Contemporéaneo y Economia: La apuesta por unos
contenidos interdisciplinares, agrupando, sobre todo, Historia y Economia, se fundamenta en
una tendencia que se remonta a las Ultimas décadas y que es impulsada, de hecho, por las
distintas leyes educativas. Todo profesional de la Historia, ademas, conoce |as potencialidades
de relacionar las Ciencias Sociales para lograr unos conocimientos de mayor calidad. El
alumno de Historia del Mundo Contemporanea de primer curso de Bachillerato procede de
una educacién secundaria gque trata la Historia como parte integrante de las Ciencias Sociales,
tronco desde € cual parten diversas disciplinas. Asi pues, unarelacion entre las asignaturas de
Economia e Historia no debe constituir un grave obstaculo para la facil comprension del
alumno de los contenidos que se transmitan. La perspectiva que se pretende abordar es la de
la inexistencia de disciplinas, sino de probleméticas. Y a se ha identificado la ausencia de una
formacion en conocimientos econdémicos y la consideracion de la Historia como un saber
sabio, poco préactico, y, por ende, indtil. La presente propuesta pretende abarcar esos
problemas a partir de un proyecto concreto, un tema de actualidad como la Gran Recesion,
para convertir la Historia en un saber estratégico, y utilizar los contenidos econ0micos como
herramienta conceptual al servicio de la comprension del periodo estudiado. La apuesta por la
interdisciplinariedad constituye, pues, un intento de lograr una ensefianza cercana a los
problemas socioculturales de los alumnos de la actualidad.®

La relacion entre Historia y Economia no es caprichosa, ni siquiera viene determinada por €l

tema escogido. Ambas disciplinas han guardado una enorme relacion, por considerarse la
segunda los pilares sobre los cuales se fundamenta cualquier sociedad histérica. Conocida es
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la escuela materialista historica, que se basa en la economia para conocer € desarrollo de las
comunidades humanas. Los economistas, asimismo, recurren a la Historia habitualmente para
dar un sentido de tiempo a sus investigaciones.® En ambos casos, sin embargo, se ha
priorizado una ensefianza sobre otra, se ha subordinado una disciplina a servicio de otra. Eso
probablemente haya evitado que se trasladen esas practicas historiograficas en € aula. Lo que
pretendemos es una relacién entre ciencias con un planteamiento integrador, en e que
Historia o Economia no sean € fin del proyecto, sino el medio para alcanzar la comprension
de larealidad social existente en la actualidad, es decir, del producto de la Gran Recesién. ™ El
objeto de estudio de la Economia, por otra parte, no es muy distinto a de la Historia: una
sociedad, el funcionamiento de su organizacion... La enorme diferencia entre ambas ciencias
radica en € uso de herramientas como las mateméticas para la construccion del saber
matematico, asi como la impregnacion de la Economia de un lenguaje especifico.
Considerando esencia el segundo elemento, optamos por la eliminaciéon del primero para €
andlisis de la Gran Recesion. Aunque se descarten los métodos de célculo matemético, sin
embargo, no se renunciara a las expresiones de sus resultados, tales como los graficos o los
datos numéricos.™

Actualidad y utilidad de la ensefianza de la Gran Recesién: ¢Es viable introducir
conocimientos econdmicos en unos alumnos que no han recibido preparacion académica en
ese campo? Es necesario contar, en este sentido, con la ventgja de que e tema a tratar es de
actualidad o ha sido vivido personalmente por € alumno, por o tanto es un hecho inherente
comprobado que € aumno llegaré a aula con un acervo de experiencias desarrolladas en e
contexto de la crisis econdmica. Dispondra de un cumulo de informacion cultural,
proporcionada por los medios de comunicacion, y, en menor medida, por los conocimientos
adquiridos en € ambito escolar. EI alumno dispone también de un valioso background de
valores y normas moraes, que puede y debe ser aplicado a la ensefianza de la Economia
desarrollada durante los afios previos y posteriores a la crisis.*? Por otro lado, € sistema
educativo, si bien no ha trabajado en profundidad Ia formacion econémica de los estudiantes,
si exige que a finalizar la ensefianza obligatoria, es decir, un curso antes del que proponemos
como referencia en este proyecto, 1os alumnos sean capaces de realizar andlisis econdmicos
simples y desarrollar estrategias de razonamiento que permitan la toma de decisiones ante
situaciones de la vida cotidiana. Esta minima alfabetizacion econdmica hace posible
desarrollar unos contenidos minimamente especializados de manera que sean comprendidos
por los alumnos.’® Esto es fundamental, dado que “hoy la economia, de una forma u otra, esta
incrustada en la sociedad occidental [...] la sociedad que la produce cambia y €l lenguaje de

la sociedad esla cultura”.**

Las ventgjas de la introduccién de contenidos econdmicos en la materia de Historia pueden
ser enormes. En primer lugar, ayudan a fomentar la motivacién. Ante una materia como
Historia del Mundo Contemporaneo, algunos alumnos pueden aducir que no les es Util para el
logro de sus objetivos profesionales. El contenido de la materia, en si, no es decisivo.
Tampoco lo es € contenido del proyecto que se presenta aqui. La relevancia de una apuesta
interdisciplinar de Historiay Economia se encuentra en la metodol ogia que vamos a exponer.
Dicha metodologia tiene como principal objetivo hacer mas accesibles los datos que
tradicionalmente se presentan a alumnado para su digestion memoristica. Existe una gran
cantidad de estudios pedagdgicos que enfatizan en la importancia de la imaginacion o la
representacion grafica de la informacion como medios facilitadores de una comprension
memoristica, y la metodologia econdmica es muy Util a éste respecto, en la medida que se
basa en datos estadisticos comparativos, algo que es bien recibido por los aumnos, y en
modelos paradigméticos que permiten una explicacion estandarizada, cumplida,
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mayoritariamente, en los casos concretos. Paralelamente, dado que lo que se pretende es un
modelo integrado, se mostrara a alumno la economia como un proceso de confluencia de
distintas variables, mas ala de las econdmicas. Se debe hacer especial hincapié en los factores
sociaes, culturales y politicos, tanto en las causas, € desarrollo y las consecuencias de la
Gran Recesion.

L a ensefianza de la Gran Recesion como herramienta de Educacion Social: La educacion
secundaria es uno de los principales érganos generadores de la ciudadania democrética. La
crisis actual ha provocado cambios fundamentales en la sociedad y en la participacion politica
de los ciudadanos en e Estado. Las generaciones que se estan formando en 1° de Bachillerato
en apenas dos afos podran acceder al derecho de sufragio. ES necesario que entiendan las
implicaciones politicas y econdmicas de la Gran Recesion y participen de la vida democrética
de forma coherente a esas implicaciones. Es evidente, como se advierte en el estudio que
hemos realizado, que los estudiantes identifican la Gran Recesidn con la corrupcion politica.
Es deber del profesorado hacer ver al alumnado su capacidad de participar en cambios para
modificar la Historia que ha de llegar. Asi, no se pretende desarrollar un proyecto educativo
gue meramente relacione Historiay Economia, se pretende que se analice la organizacion del
poder, la capacidad de decision de las sociedades en su devenir histérico, las desigua dades
sociadles y su origen. En este sentido, € presente proyecto debera ayudar a comprender €l
origen de | os problemas econémicos que se plantean en su vida cotidiana.'®

La Gran Recesion se caracteriza por las enormes implicaciones sociales que han tenido sus
consecuencias. El curriculo escolar debe tener, necesariamente, una educacion socia que
forme a ciudadanos con unos valores coherentes con los que demanda la sociedad del estado
del bienestar que existe en la Espafia actual. Es necesario, como hemos advertido
anteriormente, adaptar los contenidos curriculares a los cambios sociales, con € objetivo de
qgue dicho curriculo tenga sentido. El presente proyecto pretende convertirse en una
herramienta en pro de una educacion que vaya méas ala de los contenidos, una educacion
ciudadana.’’ Es a todas luces evidente que |a crisis actual ha generado enormes desigual dades
sociaes. Es un reto de futuro superar esas desigualdades. ¢COmo provocar una transformacion
de la presente situaciéon sin conocer su origen? Es mas, ¢por qué limitarse a los contenidos
conceptuales? Este proyecto de ampliacion curricular pretende implantar en los alumnos
contenidos actitudinales y procedimentales no concebidos en los contenidos de las asignaturas
de Historia ni de Economia, a pesar de laformulacion de los tedricos objetivos de las distintas
leyes educativas de formacién de una ciudadania critica. '8

2.- ADECUACION AL CURRICULO DE LA COMUNIDAD AUTONOMA DE
MADRID

Como ya se ha comentado, los contenidos que proponemos tratar no se encuentran en la
LOMCE ni € reciente Real Decreto 1105/2014 que establece € curriculo de Bachillerato,
marco legidativo vigente en la actualidad. Es precisamente este vacio € que se pretende
[lenar con el presente estudio, que se configura como una propuesta de ampliacién curricular.
El segundo nivel de concrecién curricular, especificado en el decreto 52/2015, de 21 de mayo,
por el que se establece parala Comunidad de Madrid e curriculo del Bachillerato™, se remite,
en € caso de la asignatura de Historia ddd Mundo Contemporanea, por su carécter de
asignaturatroncal, al Real Decreto anteriormente citado.

En este sentido, € presente proyecto de ampliacion curricular quedaria incluido en e blogue
10: “El mundo actual desde una perspectiva historica”, tras la totalidad de los contenidos
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especificados en dicho bloque. Se encontraria a fina de la asignatura, siendo los ultimos
contenidos que se tratarian, respetando € criterio temporal lineal que establece la legislacion
vigente en la asignatura de referencia.

En la materia de Economia, a su vez, € proyecto quedaria incluido en & Bloque 6: “El
contexto internacional de la Economia”, permitiendo enlazar los contenidos que hacen
referencia a las “Causas y consecuencias de la globalizacion y del papel de los organismos
econdmicos internacionales en su regulacion”, estableciendo los contenidos como
consecuencias de la globalizacion, aunque mediante un nuevo apartado, que haga referenciaa
“La Gran Recesion: causas, respuestas y consecuencias”. En este sentido, también podria
quedar encuadrado en e bloque 7: “Desequilibrios econdmicos y € papel del estado en la
Economia”, en los contenidos referentes a los tres puntos de contenidos que hacen referencia
a “Las crisis ciclicas de la Economia”, “El Estado en la Economia. La regulacion. Los fallos
del mercado y la intervencion del sector publico. La iguadad de oportunidades y la
redistribucion de la riqueza”, y “Valoracion de las politicas macroecondémicas de crecimiento,
estabilidad y desarrollo”. Dado que se pretende que los alumnos que realizan la materia de
Economia también desarrollen el proyecto en esa materia, es mas acertado incluir €l proyecto
de ensefianza de la Gran Recesion en éste blogque, ya que es, como €l bloque 10 en la materia
de Historia del Mundo Contemporaneo, e ultimo del curso, por 1o que la sincronizacion seria
mas sencilla. Asi, los contenidos a tratar serian incluidos tras el Ultimo epigrafe citado, que
trataria las caracteristicas de las crisis y las respuestas de un modo genérico, ofreciendo €l
caso de la Gran Recesén como un gemplo paradigméico del cumplimiento o
incumplimiento de los canones que se hayan ensefiado. Tras éste tema, en la asignatura de
Economia se procederia a impartir los contenidos referentes a “Consideracion del medio
ambiente como recurso sensible y escaso”, e “ldentificacion de las causas de la pobreza, €
subdesarrollo y sus posibles vias de solucion”. Asi, a diferencia que en la asignatura de
Historia del Mundo Contemporaneo, los contenidos no serian los ultimos del curriculo, por lo
la sincronizacién requeriria de un leve avance en la materia por parte del profesorado de
Economia.

Segun @ marco legal de la Comunidad Auténoma de Madrid, establecido en e Decreto
52/2015, € presente proyecto tratara de desarrollar los siguientes objetivos de la etapa que
estipula: e 8)%°, en lamedida que se tratara de transmitir la realidad de la sociedad actual, y el
compromiso que € alumno debe adquirir con la misma ante las probleméticas que presenta la
crisis actual. El b)? serd trabgjado a través de las actividades que desarrollen e trabgjo
auténomo del alumno y que le obliguen a adoptar una posicion reflexiva y critica ante la
informacion que se le presenta. El d)# a través de las actividades que hagan adquirir a
alumno competencias en lalectura comprehensiva de fuentes historicas y econdémicas, ademas
de las actividades de iniciacién a la investigacion. El g)?® sera conseguido mediante la
actividad de la webquest. El h)** serd el objetivo principal de esta actividad, ya que se tratara
de establecer una conexion entre la realidad presente y los precedentes histéricos y
econdémicos que la originaron.

2.- ESTADO DE LA CUESTION Y ANTECEDENTES

El trabgjo que presentamos ha requerido la consulta de dos tipos de fuente segin su
contenido. Asi, han debido consultarse obras que hacen referencia, de forma especifica, a la
crisis economica actual, puesto que no existe en ningun libro de texto consultado contenidos
referentes a la misma. Por otro lado, para la planificacion de las actividades, se han
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consultado obras relativas a la didactica de la Historia y |la Economia. ES necesario, pues,
hacer un estado de la cuestion de cada ambito académico analizado.

Existe una gran cantidad de estudios realizados sobre la Gran Recesion. Estos se abordan
desde muiltiples perspectivas, que van desde las meramente econdmicas a las que analizan sus
efectos sobre la sociedad y, sobretodo, sobre la politica. La aplicacién académica de las
mismas es de dudosa recomendacion, bien por su tecnicismo o por € uso masivo de
tecnicismos. Eso no significa que no se hayan utilizado para la realizacion de los contenidos.
No obstante, estas obras no tienen el objetivo de formar a alumnos de secundaria, tal y como
pretende este proyecto. Probablemente la obra que més se hacer que sea e manua
universitario elaborado por el historiador Josep Fontana que tiene por titulo “Por e bien del
imperio”, un libro publicado en 2011 que recoge en sus ultimas hojas algunos capitulos sobre
la crisis econOmica actual: sus causas (a pesar de no ser enormemente técnico recoge €
funcionamiento financiero que precedio a la Gran Recesidn), y sus consecuencias sociales.
L as desventajas de esta obra son su sesgo politico, la ausencia de un recorrido temporal por la
Gran Recesion (imposibilitado por la fecha de publicacion de la obra), la ausencia de una
mirada a Europa (asi, todos los datos que reflejan e mundo occidental hacen referencia a
Estados Unidos), y la escasa atencion a las consecuencias politicas de la crisis econdmica
(probablemente porqué en e momento de realizaciéon de la obra no eran alin visibles). Es
destacable que se afiade, a fina de la obra, una interesante reflexion sobre la situacion del
capitalismo, su estado y € cambio de opinién publica ante e mismo. Al ser ésta obra un
manual sobre e Mundo Actual, es resefiable que se incorpora la Gran Recesion como un
capitulo final de ésta etapa histérica (permite introducirlo en esta estructuracion clasica, y, ala
vez, justificar su cierre en la actualidad).

Dé mismo autor, pero con una vocacion mas especifica, es su obra “El futuro es un pais
extrano. Una reflexion sobre la crisis social de comienzos de siglo”. A diferencia del anterior,
no se trata de un libro genérico, sino que en su totalidad trata los efectos de la crisis
econdémica. A pesar de estar publicado en 2013 consigue avanzar (y en contraste con su obra
anterior), muchos acontecimientos politicos, surgidos todos ellos del incipiente malestar
socia ante las medida s politicas adoptadas para afrontar la crisis econdmica, y esta vez, en
una vision gue incluye tanto EEUU como Europa. Su brevedad y la sencillez de su lengugje
facilitan que sea utilizado como referente en 1° de bachillerato, si bien, reiteramos, su
concepcion no es ésta.

La concepcion de la esfera mora de la crisis es abordada por otro autor, Tony Judt. Su obra
“Algo va mal”, supone una reflexion, que si bien es excesivamente compleja para ser
entendida por un aumno en los términos que se expresa € autor, debe ser tomada como
referencia por los docentes para explicar los efectos que tiene, sobre las mentalidades, un
acontecimiento como la crisis iniciada en 2007. De hecho, al tratar las repercusiones de largo
alcance la Gran Recesion, convierte a ésta en un fenomeno historico, y 1o analiza como tal,
presentando una reflexion desde los inicios del Estado del Bienestar, y mostrando |os ataques
al mismo como €l cierre de una etapa. En este sentido, la crisis actuaria como promotora de
un cambio historico. No obstante, su critica a éstos cambios permite tener una actitud de
alerta ante ésos cambios, sentimiento que pretendemos inspirar en los alumnos a travées de
éste proyecto. Asi que, salvando e sesgo personal de la obra (no en vano se le ha llamado €
“testamento politico de Tony Judt”), puede resultar una referencia para entender las causas
profundas y las consecuencias de larga duracion que la Gran Recesion tiene o puede tener.
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Probablemente e mayor nimero de obras que hacen referencia ala Gran Recesion son las que
estén especializadas en su vertiente econébmica. Dada esta amplitud, se ha optado por tomar
como referencia articulos que, por su brevedad y concision en |os aspectos concretos que trata
cada apartado, puede darnos una vision sintética. Existen obras paradigmaticas. Consideramos
gue la megjor estructurada para su utilizacion como base didactica es la de Guillermo de la
Dehesa, “La primera gran crisis financiera del siglo XXI: origenes, detonantes, efectos,
respuestas y remedios”’. Su estructuracion es muy simple, parte de una descripcion de las
causas, narra los afos 2007 y 2008 como precipitantes, y muestra las consecuencias sobre la
economia aportando datos y formulas tedricas economicas. Tiene la ventgja de mostrar las
soluciones que adoptan los distintos gobiernos, si bien no hace una lectura excesivamente
critica de las mismas, algo que podemos encontrar en la obra “La Edad de Hielo. Europa y
Estados Unidos ante la Gran Crisis: el rescate del Estado de bienestar”, de Diego LOpez
Garrido, economista y politico socialista, que debe ser analizado desde ese sesgo, pero que
aporta una descripcion de la crisis dividiendo claramente € ambito estadounidense y el
europeo a partir de una marcada linea cronol égica.

Aungue no se ha encontrado una propuesta didactica especifica en la que se proponga €l
tratamiento en e aula de la crisis actual, si que encontramos numerosos estudios que
proponen, como hemos hechos nosotros, la interdisciplinariedad como medio para lograr un
aprendizaje significativo que enriquezca las materias de Historiay Economia. Existe una gran
cantidad de estudios que han pretendido determinar e pensamiento econémico de los alumnos
y como estimularlo. Probablemente € méas destacable, en este aspecto, sea el de los profesores
Delval, Enesco y Navarro: “La construccion del conocimiento econémico™® En este estudio
se redlizan pruebas y entrevistas a los alumnos para determinar dicho conocimiento, algo que
se haimitado paralarealizacion de este estudio. Por otro lado, ha ayudado a la adaptacién de
los contenidos las aportaciones de Shug y Birkey sobre € razonamiento econémico de los
adolescentes. Gracias a su estudio sabemos que a medida que los adolescentes tienen mayor
edad, sus concepciones econdmicas se hacen mas flexibles, ago que permite, por gemplo,
entender gue una materia como Economiatiene relaciéon con laHistoria, y viceversa.

La referencia que se ha tomado para la propuesta de gecucion de este proyecto ha sido el
programa “Mini-Society”, desarrollado en 1983, pero que plantea actuaciones innovadoras
aln hoy en e campo de la educacion. Este puso en marcha una serie de actividades en las que
los alumnos debian pasar por distintas experiencias y resolver problemas de tipo econémico,
convirtiendo el aula en e que los alumnos tenian que crear una verdadera sociedad. A partir
de aquellas experiencias econdmicas, los alumnos tenian ocasién de experimentar las
consecuencias que tenian determinadas decisiones econdémicas a través de un juego de
simulacién (podian acufiar moneda, comprar y vender bienes...), y comprobar la validez
préctica de las teorias econdmicas. Esto se hatomado como referencia ala hora de plantear en
las actividades algunas en las que el aumno sea € protagonista y tenga una participacion
activa (especiamente en los juegos de simulacién que proponemos).?” Como ya exponemos
en €l cuerpo del trabajo, tomamos como referencia también e estudio publicado por Fernando
Hernandez y Almudena Doncel, con su juego “MERCAPOLIS”.

En € resto de actividades que planteamos, sin embargo, no se ha podido encontrar un caso
concreto qué imitar. En todas ellas hemos tenido que partir de instrucciones genéricas sobre
las caracteristicas del gercicio que se plantea, y se ha hecho una adaptacion por nuestra parte,
adaptandolas a nuestros objetivos y |os contenidos referentes ala Gran Recesion.
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Sobre una propuesta concreta de tratar la crisis econdmica actual en el aula hemos encontrado
escasos estudios. En febrero de 2013, en e contexto de las Jornadas Internacionaes de
Investigacion en Didéctica de las Ciencias Sociales, se planted una duda: ¢deberia ensefiarse
lacrisis econdémica actual en secundaria? A pesar de este ambicioso objetivo, gran parte de las
ponencias hicieron referencia aspectos excesivamente tedricos: la temporalidad en la historia
escolar, el espacio y su uso en las Ciencias Sociales... No obstante, existieron cuatro
ponencias que suponen un antecedente Util en nuestro estudio. Carles Codina, profesor de
secundaria, hizo una vaga propuesta sobre la ensefianza de la crisis econdmicaen e aula. A
pesar de presentar una justificacion légica (coincidente, en gran medida, con la que se
presenta en este proyecto, aunque mas breve e incompleta), y unas actividades (innovadoras,
pero sin detallar), no se hizo una propuesta concreta sobre qué naturaleza deberia tener esa
ensefianza, y no se hicieron propuestas ni de contenidos ni del origen de las metodologias
propuestas.”® Rafael de Miguel, expuso argumentos por los que la Gran Recesion tendria
cabida en el marco legal educativo vigente entonces.?® Santiago Lugo, por su parte, presentd
una justificacion tedrica de la explicacion del presente como conexion entre € pasado y €
futuro, sin embargo, no hizo referencia al modo en que la crisis econdmica actual podria
actuar como tal, y tampoco hizo una propuesta didéctica elaborada. *° Finamente, los
profesores Jordi Nomen y Josep Ortega plantearon la relacion de los contenidos de toda la
materia con la crisis econdmica actual y sus efectos sociales (alargando los contenidos hasta
la huelga general de 2012).*! Todas estas ponencias, si bien permiten tener una idea de las
necesidades y posibles justificaciones de la ensefianza de la crisis econdmica actual, no
hicieron propuestas concretas, ni plantearon unos contenidos a seguir.

Probablemente |a propuesta mas concreta sobre la ensefianza de la crisis econdmica actua sea
la que redlizan Joan Pagés y Neus Gonzdlez en un breve articulo, en € gue exponen una
inicia justificacion de la ensefianza de la economia en las aulas, y proponen trabajar la Gran
Recesion. Incluso se aventuran a proponer unos conceptos basicos en forma de un esqguema de
unidad, pero, lamentablemente, sin una propuesta didéctica: sin actividades, sin una
metodologia, sin una justificacion curricular.. .32 En definitiva, pues, no existe en e panorama
académico ninguna investigacion que una la justificacion, la concrecion curricular, los
contenidos y las metodologias sobre la Gran Recesion de manera que los docentes puedan
utilizar ese conjunto parala aplicacion practicaen el aula de todos esos elementos.

3.- DESARROLLO

El presente proyecto de ampliacion curricular tiene vocacion de ser aplicado en e aula, tanto
en sus contenidos como en las actividades que permiten desarrollarlos y ampliarlos. Los
criterios que se han seguido para la elaboracion de los contenidos han tomado como
referencia los de un tema similar a que se trataré& la crisis de 1929. De éste se ha tomado la
estructura de explicacion de la crisis. No obstante, se han intentado corregir algunos aspectos
negativos que se advierte en e discurso histérico de ése fendmeno histérico. Asi, se evitarala
explicacion simplista de una crisis de caracter macroeconomico, o centrada en un solo ambito
(en e caso de la crisis de 1929, d bursatil). Se tratara de hacer énfasis en los efectos de la
crisis sobre la economiarea y en los ciudadanos. Se evitara personificar politicas econdémicas
en individuos concretos, haciendo énfasis en que las mismas proceden de organismos
politico-econdmicos. Se intentara evitar la vision espacialmente limitada que se da en los
libros de texto de la crisis de 1929, y, en este caso, y aprovechando € contexto de laErade la
Globalizacion en @ que seinscribe e temaen e curriculo, se dard unavision ecuménicadela
crisis, tratando sus efectos en latotalidad del mundo.*



TRABAJO DE FIN DE MASTER
JOSE JAVIER ORTEGA ARTIGOT

La elaboracion de los contenidos, por otro lado, ha pretendido mezclar 1a metodologia
didactica de la Historia y de la Economia. Asi, se incorporan: andlisis descriptivo de las
variables macroecondmicas mediante graficos, uso de indicadores especificos Yy
estandarizados de andlisis de la economia (esencialmente el PIB), € uso de indicadores para
medir el impacto de la crisis, tales como la tasa de desempleo. En este sentido, € objetivo de
la presentacion de tales datos no serd, en ningdn caso, € de ilustrar los contenidos
conceptuales, sino, més bien, e de configurarse como herramientas de trabajo que permita
implantar en los alumnos habitos de andlisis de este tipo de fuentes, asi como la extraccion de
conclusiones y reflexiones sobre las mismas.>

Por otro lado, se formulan una serie de actividades para e desarrollo y complementacion de
los contenidos. Estas son propuestas como un banco de recursos didécticos a cual se puede
acudir de forma indistinta. En cada actividad se indicaran qué objetivos y competencias se
trabgjan con mayor profundidad. Se detallaran, también el tiempo que se calcula que pueden
durar.

3.1.- OBJETIVOSY COMPETENCIAS

L os objetivos de esta actividad pueden dividirse segun los que pretendemos lograr a través del
proyecto y su repercusion en la esfera de la educacion, y 1os que pretendemos gque consiga €
alumno através de la puesta en practica de este estudio (es decir, los objetivos didacticos).

Objetivos generales del presente trabajo. En primer lugar, se pretende transmitir al alumno
la concepcion de la educacion, en su conjunto, como un mundo compuesto de distintas esferas
especializadas, las materias, que deben ser puestas en relacion y contacto para el logro de una
preparacion que les permita afrontar e mundo a su sdlida de la etapa secundaria. El
bachillerato suele ser concebido como un mero curso preparatorio de dos afios para la
selectividad y para entrar en la educaciéon superior. En € caso de la Historia del Mundo
Contemporaneo, ademas, se exponen contenidos algjados, tanto en € tiempo como en €
espacio, de manera que € estudiante puede entender la materia como excesivamente teorica,
como inutil. El principal objetivo de este trabajo es mostrar |a posibilidad de lograr una mayor
valoracion de la materia de Historia del Mundo Contemporaneo a partir de dos motivadores
esenciales. la relacion con € mundo actual y la relacién con otra materia, Economia, que
permita entender la Historia como e abrigo de numerosas Ciencias Sociales. En definitiva, se
trata de acercar la ensefianza que se imparte en los centros educativos alos problemas reales a
los que han de enfrentarse |os alumnos.®

En segundo lugar, consideramos necesario que €l presente trabajo no solo esté dedicado a los
estudiantes, sino ala formacién de su autor como profesor en competencias para la ensefianza
de Ciencias Sociales. En este sentido, se va a realizar un proceso de trasposicion didéctica,
transformando € saber cientifico en un saber ensefiado, de manera que se consigan
actividades que permitan despertar € interés de los alumnos por aguello que se les ensefia.
Para llevar a cabo esta trasposicion se debe ir mas ala de la transformacion de contenidos
especializados y técnicamente comple os en unos contenidos adaptados y entendibles para el
nivel en que se van a impartir. Anteriormente, la ensefianza secundaria se diferenciaba bien
poco de la ensefianza que un alumno podia extraer de lalectura de varios articulos o libros. El
proyecto que gueremos presentar pretende ser también un giemplo de innovacién educativa,
en la medida que las actividades que se contemplan no se basan en la emision de contenidos
por parte del profesor o del autor, sino gque tienen como objetivo e aprendizaje activo del
alumno y & aprovechamiento de las Nuevas Tecnologias para llevar a cabo una ensefianza
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dindmica. En este sentido, los contenidos, extraidos de la Historia y la Economia académica,
serén sdlo una herramienta a la que deben acudir los alumnos, siendo las actividades los
pilares del proceso de ensefianza de la Historia y la Economia didactica *

Obj etivos didacticos.
A) Objetivos conceptuales:

1.- Conocer las causas de la Gran Recesion, diferenciandolas entre las de largo alcance y las
detonantes, e identificar alos principales agentes implicados.

2.- Entender la diferencia entre las distintas respuestas adoptadas ante la crisis, y saber
relacionarlas con e espacio geografico de referencia, esencialmente EEUU y Europa.

3.- Conocer las consecuencias de la crisis econdmica iniciada en 2007 en todas las esferas que
configuran la readlidad histérica: sociedad, economia, cultura y politica. Relacionar la
evolucion econdmicay socia con los cambios politicos producidos en la Europa actual .

4.- Andlizar las caracteristicas de la economia financiera antes y después de la Gran Recesion
y entender |os efectos que se derivan de las mismas en la economiareal.

B) Objetivos procedimentales.
1.- Utilizar de forma adecuada vocabulario técnico referente ala economia.

2.- Interpretar y analizar fuentes de informacion diversas, tanto primarias, como secundarias.
Ser capaz de elaborar cuadros o gréficos a partir de bases de datos y llevar a cabo un andlisis
de los mismos.

3.- Relacionar los contenidos tedricos y los resultados del aprendizaje autbnomo con la
realidad observada en lavida cotidianay en las noticias de actualidad.

C) Objetivos actitudinales.

1.- Emitir juicios de valor sobre las causas, desarrollo y consecuencias de la crisis econdmica
iniciada en 2007. Adoptar una actitud critica ante las soluciones adoptadas y proponer
aternativas fundamentadas en argumentos contrastados y generados por una investigacion.

2.- Reflexionar sobre los valores que deben predominar en una sociedad en crisis, tales como
lasolidaridad y la reivindicacién de meores democraticas y sociales.

3.- Vaorar € aprendizaje integrado de Historiay Economia como un proceso de participacion
activa'y considerar el conocimiento como una construccion en la que deben colaborar todos
los agentes de la comunidad educativa, buscando el apoyo de familias y docentes.

Desarrollo de las Competencias Basicas. El desarrollo y concepcién de la competencias
basicas de cualquier curriculo posee, por definicion, un marcado caracter interdisciplinar, en
el que las materias se vinculan y relacionan (0, mas bien, deberian vincularse y relacionarse)
entre si para acanzar metas comunes y compartidas. Las Competencias Basicas, entonces,
deben ser un pilar fundamental a la hora de comprobar la adquisicién de herramientas por
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parte del alumno en nuestra actividad, puesto que es uno de los grandes potenciales que
dispone.®” Se prevé el trabajo de las competencias bésicas con |os siguientes criterios:

- La Competencia en Comunicacion Linguistica (CL) seratrabajada mediante la formacion en
una comunicacion, tanto oral como escrita, que utilice un registro culto y un vocabulario
especifico, especiamente en materia de Economia. EI alumno debera trabajar 1a comprensién
de la readlidad y la creacion de un discurso sobre la misma a través de los materiales
proporcionados por e profesor, seleccionando los mismos y ofreciéndolos en las distintas
actividades.

- La Competencia Matematicay las Competencias Bésicas en Cienciay Tecnologia (CM) son
reforzadas a través de las actividades que relacionan los datos estadisticos de la Gran
Recesion, y a partir de la exigencia que se hard en las mismas de la obtencion de
Interpretaciones cualitativas.

- La Competencia Digita (CD) se tratara de implantar, fundamentalmente, a través de las
actividades de trabajo cooperativo y la WebQuest, en las que € aumno debera buscar
informacion en los soportes digitales.

- La Competencia Aprender a Aprender (AA) prevé reforzarse mediante las actividades en las
gue se fomente e trabajo autbnomo del alumno, especialmente la WebQuest y € trabgo
cooperativo, si bien se darén herramientas para que la capacidad del autoaprendizaje se siga
trabajando en todas las demas actividades.

- Las Competencias Sociales y Civicas (SC) se fomentaran a través de |la ensefianza de las
consecuencias de la Gran Recesion en la politica, la sociedad, la cultura 'y e Estado del
Bienestar, y la posibilidad de participar de los cambios que se generan en € contexto creado
por lacrisis econdémica.

3.2- METODOLOGIA

La transmisién de informacion no puede ser, en ningun caso, la metodologia aplicable en €
aula de unos tiempos en los que e alumno se encuentra bombardeado por estimulos gjenos a
ambito escolar, y mucho mas e un tema de tanta actualidad como la Gran Recesién. Nos
hemos propuesto, entonces, elaborar una actuacion didéctica que comprenda la totalidad de
elementos que configuran un tema impartido en clase. Atendiendo a la total falta de
precedentes que concreten propuestas ya formuladas (véase estado de la cuestion), se han
tenido que elaborar todos |os materiales con los que trabagjar en € aula. En primer lugar, se ha
tenido que llevar a cabo una investigacion para conocer la situacion de los alumnos: su
predisposicion a aprender sobre € tema, la adecuacion a la materia, los conocimientos
previos... En base a la misma se han desarrollado los dos apartados posteriores: por un lado
los contenidos, que son ofrecidos como material para e docente (quién los deben impartir), y
parael alumno (quien los recibira en forma de un cuaderno de trabajo). Los contenidos, por si
mismos, no pueden constituir un aprendizaje significativo, de modo que van acompafiados de
la parte esencial del trabajo: las actividades didacticas. A través de éstas se pretende que €
alumno adquiera una serie de objetivos y competencias ya comentadas, y que deben ser € ge
de las actuaciones docentes.
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3.2.1.- EVALUACION INICIAL: ENCUESTA DE CONOCIMIENTOSPREVIOS

El hecho de que se trate un tema no contemplado hasta e momento en los curriculos
escolares, limitdndose a algunos manuales universitarios, presenta una serie de dificultades.
La primera de ellas es |la ausencia de un conocimiento sobre e dominio de conocimiento, por
parte de los aumnos, de los temas que han de tratarse. En el aula el docente puede llevar a
cabo una evauacion inicial que permita salvar ése tipo de obstaculos. No obstante el presente
proyecto tiene la ambicion de presentar unos contenidos que supongan un eemplo de
trasposicion didactica, es decir, un trasado de la informacion que ofrecen los manuales
universitarios y las obras especializadas al nivel, exigencias y necesidades de los aumnos de
1° de Bachillerato. Partiendo de la base de que consideramos los conocimientos de los
alumnos sobre Economia, especialmente en los alumnos que no cursan esta materia pero si
Historia del Mundo Contemporaneo, muy aejados de los conocimientos que ofrecen las
fuentes especializadas consultadas para la realizacion de los contenidos, se opt6 por recabar
informacion entre los alumnos para conocer, en primer lugar, su disposicion e interés para
aprender acerca de la Gran Recesion, y, en segundo lugar, analizar sus conocimientos previos
y coémo relacionarian la crisis actual con aspectos que ya conocen (Sean contenidos
curriculares, sean ideas previas forjadas fueradel aula).

La muestra contdé con 66 aumnos que estaban cursando 1° de Bachillerato y que se
encontraban matriculados en la materia de Historia del Mundo Contemporaneo, del 1ES
Agora (Alcobendas), & Colegio Los Sauces (Alcobendas), y e IES Gonzalo Torrente
Ballester (San Sebastian de los Reyes). Se distribuyd un cuestionario (anexo 1), en € cual se
ofrecian preguntas con respuestas de diversas opciones, y dos preguntas (n° 5y 10) en las que
el alumno podia responder libremente. Las tres primeras preguntas tenian como objetivo la
valoracion general de la materia por parte del alumnado desde el punto de vista de su utilidad
parala comprension del mundo actual y sus metodologias. En este sentido, la tercera pregunta
era planteada para determinar en qué grado €l alumno demandaba un trabajo autbnomo y cud
era su actitud respecto a la oferta de ampliar los contenidos minimos. La cuarta pregunta
pretendia sondear a los estudiantes sobre qué unida didactica les era mas Util para la
comprension de la crisis actual, con € fin de escoger la unidad més y mejor valorada y
adoptar su esquema o sus principios metodol 6gicos (dado que los estudiantes creen que éstos
tienen éxito, es recomendable entonces mantener las técnicas que les motivan). De las
preguntas sexta a novena se pretendia obtener informacion sobre |os conoci mientos previos de
los alumnos en la materia a tratar, € origen de éstos, y la seguridad que los estudiantes tenian
de los mismos.
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Fig. 1.. Respuestas a la pregunta 1.  Fig. 2.: Respuestas a la pregunta 2:
“Valora de 0 a 10 la utilidad de los “;Crees que te han servido para
contenidos de la materia “Historia entender los problemas del mundo

del Mundo Contemporaneo”.” actual? «
NUumero Por centaje NUumero Por centaje

1 - - Si 49 74,2%
2 - - No 17 25,8%
3 2 3% Tota 66 100%
4 - -
5 6 9,1%
6 4 6,1%
7 18 27,3%
8 17 25,8%
9 10 15,2%
10 9 13,6%

Tota 66 100%

Los resultados de las dos primeras preguntas (figuras 1 y 2), son representativos de un grado
de aceptacion generalizado de la materia, en 1o que respecta a su utilidad parala comprension
ded mundo actual. Se temia que existiese un rechazo a la materia por su contenido
excesivamente teorico, paralo cual se habia concebido la preparacion del proyecto desde una
Optica més agada de la Historia y més cercana a la Economia. No obstante, a partir de éstos
resultados se decidié mantener la estructura de los contenidos ofrecida por la materia de
Historia del Mundo Contemporaneo.

Fig. 3. Respuestas a la pregunta 3: “;Crees
que se ofrece una explicacion directa de
mundo actual o que se requiere llevar a cabo
una investigacion propia?”

NUumero Porcentaje

Explicacion directa 31 47,0%

Es necesario z_;\mpllar los 3 51.5%
contenidos

NS/NC 1 1,5%

Tota 66 100%

Los resultados de la tercera pregunta (figura 3), reflga unos resultados igualados.
Practicamente la mitad de los aumnos considera que deben ampliarse los contenidos,
mientras que la otra mitad no lo ve necesario. Ante esto, se decidio formular algunas
actividades que ampliasen los contenidos, mientras que otras estan destinadas a consolidarlos.
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Fig. 4.. Respuestas a la pregunta 4: “¢;Qué unidad/es didactica/s te serviria/n
para explicar la crisis econdmica actual? Indica de 0 a 10 e grado de
similitud dela unidad seleccionada con la crisis actual.”

. Por centaje
NUMEro o total)

Lacrisisdel Antiguo Régimen 27 40,9%
LaRevolucion Industria 33 50%

L as Revoluciones burguesas, liberalismo y nacionalismo 24 36,4%
Los cambios sociales del siglo XIX 31 47%

El Imperialismo y la Segunda Revolucion Industrial 33 50%

La Primera GuerraMundial 43 65,2%
LaRevolucion Rusay laURSS 25 37,9%
L os problemas econdmicos de entreguerras 43 65,2%
El ascenso de |os totalitarismos 26 39,4%
La Segunda Guerra Mundial 46 69,7%
La GuerraFria 34 51,5%
L os procesos de descolonizacion 23 34,8%
El bloque comunista 29 43,9%
El bloque capitalista 36 54,5%
El Mundo Actual 34 51,5%
Total 66 100%

La cuarta pregunta (figura 4) era probablemente la mas determinante a la hora de escoger la
estructuracion de los contenidos puesto que, segun las respuestas que ofrecieran los alumnos,
se pretendia imitar el esquema de los contenidos de las Unidades Didéacticas més elegidas, a
fin de facilitar la comprension por parte de los estudiantes de la crisis actual partiendo de la
base de unos conocimientos que ya se hubieran adquirido en la materia anteriormente. En este
sentido, los resultados fueron inesperados. En contra de lo que podria esperarse, la Unidad
Didéctica mas escogida no corresponde a los problemas econdmicos de entreguerras, donde
se sittia la explicacion de la crisis de 1929. Se escoge en € mismo grado la Primera Guerra
Mundial, y, en mayor medida, la Segunda Guerra Mundial. Para discernir en qué tema
fundamentar la estructura de nuestro proyecto, se observo la valoracién cualitativa de las tres
unidades mas escogidas. Asi, aunque la Primera Guerra Mundial fue escogida por un gran
nimero de alumnos, € promedio de su valoracion como simil de la crisis actual arrojaba un
6,3, mientras que la unidad relativa a los problemas econémicos de Entreguerras era valorada
con un 7,3y lade la Segunda Guerra Mundial con un 7,2. Asi, se decidio adoptar € esquema
delacrisis de 1929 para explicar |os fendmenos econdémicos. causas de la crisis, momento del
“crack” y respuestas a la misma. No obstante, se decidi6 incorporar aspectos propios de las
unidades de las guerras mundiales. detonante de la crisis (distinguiendo entre causas lejanas e
inmediatas), efectos sociales, y, especiamente, efectos politicos.
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Fig. 5.: Respuestasala pregunta 7: Fig. 6.: Respuestas a la pregunta 8: “;Cuales
“Marca cuales crees que son las causas crees que son los sector es mas afectados por
de la crisis actual.” la crisis actual?”
, Porcentaje , Por centaje
________________ NI (eltota) ___________________ N (ddltotal)
Déficit presupuestario 23 34,8% Servicios educativos, 59 89,4%
culturales y sanitarios
Burbujainmobiliaria 33 50% L as comunicaciones 5 7,6%
Desempleo 47 71,2% El comercio 35 53%
Ausenciaderdevo 44 6oy El turismo 15 227%
generacional
Déficit comercial 12 18,2% L os transportes 11 16,7%
_Exceso de 21 31.8% Bancos y sarvidios 24 364%
inmigracion financieros
Burbuja Bursétil 7 106% ~ evidosdeseguridad .y g5,
(policiay gjército)
Crisis bancaria 37 56,1% Laindustria aimentaria 11 16,7%
Crisisde deuda 27 40,9% Laindustria pesada 10 15,2%
Corrupciénpolitica 50  75.8% ~ -aindusiiadebienesde o, o34,
coNsumo
Total 66 100% La construccién 47 71,2%
Lapesca 13 19,7%
Laagricultura 19 28,8%
La ganaderia 19 28,8%
Otros 1 1,5%
Tota 66 100%

Las respuestas a la quinta pregunta muestran unos conocimientos previos aceptables, en la
medida que la mayoria de ellas indican que e detonante de la crisis de 1929 fue la caida
bursétil provocada por una burbuja especulativa, mientras que en la crisis actual logran
discernir entre las causas la burbuja especulativa inmobiliaria como la principal. A partir de
este hecho se intent6 que en los contenidos, obviando estos conocimientos, profundizasen mas
en el origen de la burbuja especulativa inmobiliaria, su trasfondo financiero y e mecanismo
gue llevé a su generacion y estallido. Otras preguntas de deteccion de conocimientos previos
son la séptima, octava y novena (figuras 5,6 y 7). Estas arrojaron unas conclusiones comunes:
el conocimiento, por parte de los alumnos, de las probleméticas econdmicas coyunturales,
probablemente por sus vivencias personales, el contacto informativo con el entorno... Asi,
conocian a grandes rasgos las principales expresiones de la crisis econdmica. Asimismo,
[levaron a cabo una relacion entre las causas politicas y la crisis econdmica. No obstante, se
advierte un total desconocimiento del trasfondo financiero de la crisis economica, tanto su
protagoniamo en su génesis como en las consecuenciasy en € papel que juega en larespuesta
europea a la Gran Recesion. Paraddjicamente, en la figura séptima la opcion menos escogida,
“prohibicion del déficit presupuestario”, es una de las principales medidas adoptadas por la
Union Europea ante la crisis de deuda. En este sentido, se considerd necesario hacer hincapié
en las soluciones que han adoptado las instituciones del vigjo continente para resolver lacrisis
econdmica. Las respuestas a la décima pregunta confirman lo advertido en las anteriores: la
relacion que hacen en sus propuestas de resolucion de la crisis econdmica entre cambios
economicos y cambios politicos.
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Fig. 7.: Respuestas a la pregunta 9: “Identifica las soluciones que se estin adoptando en
Europa ante la crisis actual”

. Por centaje

] Namero et __
Emisién masiva de dinero 7 10,6%
Emisién restringida de dinero 16 24,2%
Compra de deuda soberana 14 21,2%
Oferta de préstamos a bagjo interés a los gobiernos 13 19,7%
Oferta de préstamos a bgjo interés alos bancos 17 25,8%
Prohibicion del déficit presupuestario 2 3%
Permisividad con €l déficit presupuestario 4 6,1%
Ayudas sociaes ala poblacion con dificultades 25 37,9%
Aumento de las ayudas parala creacién de empleo 31 47%

M edidas de proteccionismo comercia 7 10,6%
Recortes en los gastos publicos 55 83,3%
Reduccion de salarios 48 72,7%
Aumento de salarios 3 4,5%
Otros 5 7,6%
Tota 66 100%

Fig. 8.: Respuestas a la pregunta 6: “;Cual es el origen de la informacion que
dispones sobrela crisis econdmica actual? Indicade 0 a 10 la fiabilidad quele
supones a cada opcion que has escogido.”

. Porcentaje
Namero (del totji

El Centro educativo 50 75,8%
Informativos de TV 62 93,9%
Debates televisivos 38 57,6%
Otros contenidos de TV 27 40,9%
Mitines y discursos politicos 30 45,5%
Conversaciones con amigos 37 56,1%
Lecturadelibros 29 43,9%
Lectura de articul os de periddico 39 59,1%
Conversaciones con lafamilia 49 74,2%
Internet 50 75,8%
Otros 3 4,5%

Total 66 100%

Dado que € presente proyecto no solo tiene vocacion de transmitir informacion, sino
implantar en los alumnos capacidades para tener una visiéon independiente ante una crisis
econdémica que aun persiste, sobre todo en lo que respecta a los efectos que tiene en la
sociedad y en la politica, se preguntd sobre los hébitos de consumo de informacién de los
aumnos. € origen y & grado de fiabilidad que le otorgaban. Indiscutiblemente, los
informativos de television son la principal fuente de los conocimientos de los alumnos sobre
el tema (algo que explicaria su vision superficial sobre e tema). Estos son valorados en su
fiabilidad con un promedio de 6,8, una calificacion baja, si bien es incluso més ata que la
informacion que reciben en el centro educativo, la veracidad de la cual apenas no llega a
adquirir un promedio de 6. Internet, sin embargo, es mucho més fiable a los ojos de los
estudiantes consultados, que calificaron su fiabilidad con un promedio de 7,1. Por esta razon,
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se ha optado por ofrecer a los alumnos actividades en los que reciban la informacion del
medio més fiable que utilizan: internet (algo que se desarrollara a través de la actividad de
WebQuest).

3.2.2.- CONTENIDOS: “LA GRAN RECESION”

Los contenidos son presentados en este apartado mostrando las referencias bibliogréficas
(evidencia de la investigacion que se ha llevado a cabo para elaborarlos). No obstante, el
anexo 8 los muestra tal y como se presentarian a los aumnos, en un dossier de trabajo
acompafiado de actividades que ayuden a su comprension.

Lasituacion previaala Gran Recesion.

Durante los dos tltimos decenios del siglo XX se produjo una etapa conocida como la “Gran
Moderacion”, caracterizada por un buen comportamiento de los indices macroeconémicos,
como €l PIB, lainflacion, o e empleo, que se mantuvieron en tasas estables. Por otro lado,
existia la conviccion de que las innovaciones tecnoldgicas permitirian hacer frente a crisis
imprevistas. Ademas, la incorporacion de paises emergentes a la economia internacional,
globalizada, hicieron que se incorporaran esos capitales, facilitando sus movimientos y su
inversion. La sensacion de seguridad econdémica global se vio reforzada por |a resistencia a
diversas crisis que se produjeron durante estos afios, que fueron localizadas en un sector o un
area, lo que parecia demostrar laimposibilidad de que se diera una crisis generalizada. Asi, se
pudo hacer frente al crack bursétil de 1987, a aumento del precio del petrdleo producido tras
lainvasion de Kuwait en 1991, a la crisis mexicana de 1994, y una crisis en Asia en 1997
causada por un panico financiero.®

En e afio 2002 se produjo unacrisis en el sector de laindustria tecnoldgica. Esta era producto
de lainversion de los grandes capitales estadounidenses, por 10 que éstos pasaron a estar en
peligro. La Reserva Federal (FED) de Estados Unidos, en un intento de evitar una crisis
generalizada, facilitd las condiciones para que se concedieran préstamos a las empresas en
dificultades, y asi evitar que quebraran. El resultado fue un aumento del dinero circulante. La
poblacion adquirid una sensacion de riqueza. Como principal efecto inmediato alaliquidez de
la economia estadounidense, el precio de la vivienda inicié un vertiginoso ascenso.* La
poblacion, que veia en la fécil concesién de préstamos una posibilidad de progresar
econdémicamente, se empez6 a endeudar en exceso. Ademas, la existencia de una inflacion
elevada fruto de la emisiéon masiva de dinero por la FED provocoé que los ciudadanos
consideraran negativo ahorrar un dinero que perdia paulatinamente su valor, por lo que latasa
de ahorro de las familias descendié enormemente.® Los estados, ante |a aparente sensacion de
seguridad que ofrecia el sistema financiero, ofrecieron plena libertad de operacion a los
capitales, los cuales dejaron de ser vigilados. Aquello supuso para muchos inversores el aval
oficial a una favorable situacién econdémica, por lo que se produjo una euforia inversora que
alimentd la concesion de préstamos. 1deol 6gicamente, ademas, existia la conviccion de que €
comportamiento de la economia seguia parametros racionales, por 1o que no era necesario
regularla desde el Estado, sino que ésta solucionaria por si misma los problemas que se le
presentaran.*

Las medidas neoliberales implantadas en EEUU a partir de la crisis de 1973 hicieron hincapié
en la reduccion de salarios como medio para que las empresas obtuvieran mejores
rendimientos econdmicos. Sin embargo, para que existiera un aumento de la demanda de
bienes de consumo, se posihilito e acceso ala poblacion a los créditos bancarios, de manera
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que e sistema econdémico se fundamenté en un endeudamiento generalizado e insostenible.
Poco a poco la economia dejé de sustentarse en la produccion real de la economia, para
basarse en las operaciones financieras y los mercados financieros, que se desarrollaban en un
marco de desregulacion que favorecia la especulacion. Esta especulaciéon se fundamentaba en
una burbuja inmobiliaria. Animados por |os bajos tipos de interés, los ciudadanos comenzaron
a comprar viviendas. Ante la elevada demanda, €l precio aumentd, por lo que las hipotecas
también lo hicieron, mientras los salarios se mantuvieron estabilizados. Las entidades
financieras concedieron préstamos a personas que sabian que no podian devolverlos. Estas
hipotecas, conocidas por su ato riesgo (existia poca probabilidad que se pagaran), llamadas
hipotecas subprime, se unieron en paguetes financieros junto a productos financieros de
escaso riesgo. Estos paquetes eran vendidos a otros bancos u otras entidades financieras, que
no conocian que gran parte de los mismos eran de un alto riesgo. Las agencias que calificaban
esos paquetes aprobaron su fiabilidad. Como consecuencia, se uni6é una burbuja especulativa
inmobiliaria a una burbuja especul ativa financiera, de manera que e crecimiento econémico,
enormemente débil, se basaba en € aumento del precio de la vivienda y la concesion masiva
de préstamos.*

En Europa, la sensacion de estabilidad y la euforia en los mercados financieros se vio
reforzada por e proyecto de la moneda Unica. La adopcion del Euro como moneda de curso
legal en e 2002 por doce paises de la Union Europea, la mayoria grandes economias
mundiaes, provocd que la moneda adquiriera un enorme valor frente a la moneda de
referencia mundial, € ddlar. Los paises miembros de la [lamada zona Euro, sin embargo,
presentaban enormes disparidades. Los paises del sur de Europa disfrutaban de una moneda
dotada de enorme vaor, pero sus estructuras econdémicas no eran estables, y se
fundamentaban en €l sector terciario. Los bancos de estos paises aprovecharon la fortaleza de
la moneda comUn para obtener préstamos favorables, participando de la burbuja especulativa
internacional, con e inconveniente que no existia una poderosa industria que permitiera
compensar la caida del sistema financiero. Lo Unico que permitia € desarrollo progresivo de
la economia era, como en EEUU, los préstamos, que se concedian a amparo de la confianza
que las entidades financieras tenian en e proyecto del Euro. Asi, cuando e sentimiento de
confianza desapareciera, € sistema perderia su fuente de financiaciéon y credibilidad. En €l
caso de Espafia, ademés, se generd una grave burbuja inmobiliaria, de manera que la
economia de este pai's past a depender del sector de la construccion.

El estallido delacrisis.

En EEUU las entidades financieras se dividen segin su dambito de actuacion: A) Bancos
comerciales. son entidades gque tienen contacto con el publico. Sus clientes son ciudadanos o
pequefias empresas que depositan su dinero en la entidad. Dicho dinero constituye los fondos
del banco, que opera con ellos en actividades de bgo riesgo readlizadas con los mismos
clientes, cdmo créditos a personas de solvencia asegurada. B) Bancos de inversion: captan sus
recursos en los mercados financieros, donde la participacion del publico es mucho menor. No
tienen una base de depositantes, sino que tratan con otros Bancos de inversién o con grandes
empresas. A diferencia que los anteriores, sus actividades son de enorme riesgo, puesto que
pretenden obtener también un enorme beneficio. Fueron los bancos mas implicados en la
formacion de la burbuja especulativa mundia previaalacrisis. Constituian las grandes firmas
financieras mundiales, siendo las més importantes Bear Stearns, Lehman Brothers, Merrill
Lynch, Morgan Stanley y Goldman Sachs. C) Bancos hipotecarios. estas entidades
compraban paguetes financieros que estaban compuestos, mayoritariamente, por hipotecas,
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aunque, por si mismas, no concedian tales préstamos, y tampoco pretendian cobrarlos, ya que
especulaban con ellos para venderlos a un mayor precio a otras entidades financieras.**

Entre marzo y agosto de 2007 una serie de entidades financieras de distintos puntos del
mundo empezaron a presentar dificultades, la mayoria relacionadas por falta de liquidez en
los negocios que tenian relacion con e sector inmobiliario. Esto se debia a estallido de la
burbuja inmobiliaria, entrando € sector en una crisis clasica: € numero de viviendas
construidas superd ala demanda en exceso, por lo que las ventas se frenaron y €l precio de los
inmuebles inicio un rapido descenso. Los grandes inversores inmobiliarios, ante la falta de
ventas, no pudieron pagar los préstamos que habian adquirido con las entidades financieras.
Asimismo, € incipiente aumento del desempleo provocd que las familias que no tenian una
solvencia asegurada, y que habian adquirido una hipoteca subprime, no pudieran hacer frente
al pago de las mismas. En agosto del mismo afio, el Banco Central Europeo, que consideraba
aquellas dificultades como fendmenos aislados, inyectdé capital en las entidades con
problemas, con € fin de evitar un efecto contagio. No obstante, aquello fue e detonante de
una sensacion de inseguridad que impregnd la totalidad del sector financiero. Los bancos
degjaron de fiarse los unos de los otros. El sistema forjado afios antes, fundamentado
précticamente en exclusiva en sensaciones positivas de seguridad y confianza, entré
gravemente en crisis. Todas las entidades financieras se estaban enfrentando a dificultades en
sus balances por e impago de hipotecas de particulares y de préstamos de las empresas
constructoras. Por esta razon, suponian que los otros bancos se encontrarian en la misma
situacion, por 1o que degjaron de prestar dinero, y se cerraron las puertas a cuaquier
posibilidad de financiacién. Sin la facilidad que ofrecia la liquidez y los sencillos préstamos
anteriores, las entidades con dificultades no pudieron hacer frente a sus pérdidas, y se inicio
una caida progresiva de | os grandes compl g os financieros desarrollados alo largo de los afios
anteriores fruto de la contraccion crediticia.®™

Se inicio, entonces, una quiebra de las grandes entidades financieras. En otofio de 2007
quebrd el banco britanico Northern Rock, especializado en préstamos hipotecarios, y acudio
a Banco de Inglaterra, banco central del pais, para que le ofreciera ayuda. En contra de la
ideologia neoliberal que habia justificado la desregulacion anterior, € Banco de Inglaterra
adquirié la entidad arruinada mediante una compra realizada con dinero publico. A lo largo
del resto del afio diversos bancos europeos necesitaron la ayuda de los gobiernos nacionales
de Alemania, Irlanda e Idandia. A finales de afio EEUU entr oficialmente en recesion
mientras el nUmero de parados experimentaba un progresivo aumento. El estallido delacrisis,
sin embargo, vendria dado por la entrada en dificultades de los cinco grandes bancos de
inversion del sistemaa afio siguiente. Al no tener contacto con el publico no podian requerir
laayuda de la Reserva Federa. El primero en caer fue Bear Stearns. La FED, por primeravez
desde 1929, rescaté la entidad a pesar de ser un banco de inversion. El objetivo del banco
central norteamericano era evitar la extension de un péanico financiero. Merrilll Lynch fue
comprado, a la vez que se nacionalizaron los grandes bancos hipotecarios del pais. En
septiembre de 2008 Lehman Brothers solicité ayuda al gobierno de EEUU, que, esta vez, se
nego, por lo que la entidad se declar6 en bancarrota € dia 15, la mayor de la historia de
EEUU. Agquel fue e detonante de la grave crisis financiera, que se extendio a resto del
mundo. Todos los acreedores de Lehman Brothers se quedaron sin cobrar. Dado que se habian
vendido paquetes financieros de estas grandes entidades a otros bancos del mundo, la crisis
rapidamente se extendid. Los gobiernos, temerosos de que degjar caer a los bancos supondria
el agravamiento de la crisis, acudieron en su ayuda y los rescataron con fondos publicos, a
costa de sufrir un déficit en las cuentas de los Estados, que se intentd suplir mediante la
emision de bonos de deuda, generandose una crisis de deuda. A aquello se uni6 € cierre de
empresas por falta de acceso a préstamos, por 10 que aument6 € desempleo y descendio el
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consumo, entrando en un circulo vicioso que convirtio la crisis financiera en una crisis que
afectaba a todos | os sectores. *°

L as caracteristicas de la Gran Recesion.

- El fin del “efecto riqueza”: la elevada inflacion de los afios de progreso econémico habia
alimentado un alto consumo, pero la crisis provoco la caida simultanea y retroalimentada de
consumo Yy precios. La sensacion de riqueza, a llegar a su fin, obligd a la reducciéon del
consumo de las familias, que con una menor seguridad financiera, debieron reducir su
consumo y aumentar las partidas destinadas al ahorro por la situacion de incertidumbre creada
por lacrisis. El consumo tenia un papel de cerca del 70% del PIB de los paises desarrollados,
por lo gue su descenso provocd la entrada en recesiéon de gran parte de las economias de esa
esfera

- Desconfianza en |os mecanismos neoliberales de la economia: La crisis evidencié que los
mercados no eran necesariamente eficientes, estables y racionales por si mismos. La idea de
gue el Estado no debia intervenir en la economia, se revertio, y se determind que habia sido la
no intervencién de los Estados y los organismos de control externos los que habian
estimul ado |a especulacion que habia provocado la crisis financiera. Por otro lado, €l ideal de
estabilidad presupuestaria, que aparta a Estado de la intervencion en la economia, ha sido
puesto en duda en favor de una conviccién generalizada de que mediante un moderado déficit
el Estado supla las inversiones anteriormente realizadas por 1os entes privados, con €l fin de
impulsar la economia 0, como minimo, atemperar los efectos negativos de la crisis sobre €
empleo y lasinfraestructuras (emulando & espiritu del New Deal).*®

- Lacaida de los indices bursétiles: El fin de las expectativas positivas dio paso a un climade
desconfianza generalizada que provocd que los inversores quisiesen deshacerse de sus
participaciones en las empresas que preveian gque tendrian dificultades. Esto se reflgé en la
caida de las bolsas, fuente de financiacion de las grandes empresas. Ante estas dificultades
para captar dinero, las empresas perdieron una importante fuente de recursos, y tuvieron que
llevar a cabo programas de reduccién de gastos para mantener sus beneficios y la confianza
que los inversores podian depositar en ellas.*

- Enorme influencia del ambito financiero en la crisis econémica: Durante |os afios previos a
la crisis € sector financiero fue aumentando su papel en la economia. Gracias a un sistema
gue estimulaba el endeudamiento de la totalidad de |a sociedad con las entidades financieras,
se produjo un traslado de recursos a los Bancos. Al estallar la crisis, éstos fueron rescatados
con dinero publico, por lo que € flujo de dinero hacia las entidades financieras procedente de
la sociedad aumento. En los afios posteriores ala crisis € peso de los bancos en la economia
habia continuado aumentando. Aquello supuso un riesgo para la economia, en la medida que
el sector financiero no sélo habia demostrado su irresponsabilidad en la gestion de los
recursos que captaba, sino que padecia de una enorme inestabilidad y una fluctuacion que en
nada favorecian al crecimiento econdémico. Asi, las economias posteriores a la crisis
dependian mas aln de unos sectores susceptibles de caer en burbujas especulativas y carentes
de generadores de riqueza real. Ademas, a cerrarse dichas entidades a la oferta de créditos a
los activos econdmicos que Si generaban riqueza, se convirtieron en entes practicamente
indtiles, que se limitaban a la captacion de recursos indistintamente de cud fuera su
procedencia ™

- La caida del precio de la vivienda: El precio de la vivienda, inflado durante los afios de
bonanza econémica, cay6 radicamente en los afios sucesivos, habiendo de llegar a precios
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inferiores a de los costes de produccion de dichas viviendas. De ese modo, las empresas que
se habian endeudado para construir inmuebles en un momento de elevados salarios y
materiales, se encontraron que, a finalizar las obras, o no disponian de compradores, o los
precios del mercado eran inferiores a coste de produccién: en cualquier caso, debia hacerse
frente a enormes pérdidas. Como resultado, e buque insignia del crecimiento econdmico de
paises como EEUU o Espafia, € sector de la construccion, entré en una severa crisis, que
précticamente redujo su actividad en la economia a proporciones marginaes. Esto se reflg6
en las familias, especiamente las que se habian endeudado contratando hipotecas para la
compra de una vivienda en los momentos en qué ésta se encontraba sobrevalorada. Aquel
valor patrimonial, que en el momento de su adquisicion era elevado, cayé de manera que los
activos de esas familias (bienes e ingresos), eran menores a de sus pasivos (obligaciones de
pago, es decir, |as hipotecas).™

- Caida del comercio internaciona y traslado de la crisis a los paises en desarrollo: Ante la
reduccion del consumo en los paises méas desarrollados, aguellos que les abastecian vieron
reducidas sus exportaciones. Este tipo de economias, dependientes, en exceso, del superavit
en la balanza comercial, entraron entonces en crisis. Ante la ausencia de esos ingresos, y €
deterioro de las expectativas en € futuro, las empresas exportadoras no invirtieran en las
economias emergentes. Dicha inversion se basaba en la compra, alos paises desarrollados, de
ata tecnologia industrial, por lo que la industria avanzada de bienes de equipo de los paises
desarrollados vio reducida su demanda, entrando en un efecto bucle que agravé lacrisisen los
sectores més punteros de los paises occidentales. Ante la fata de financiacién de las
empresas, éstas, anteriormente rentables y generadoras de unariqueza real y en cierta medida
sostenible, quebraron, destruyéndose no solo € tejido comercia internacional, sino € tejido
industrial interior de todos los paises, tanto 1os que estaban en vias de desarrollo (industria de
bienes de consumo) como los desarrollados (industria tecnoldgica), con la excepcion de
China, que s bien redujo levemente su crecimiento econdmico, se mantuvo en cotas muy
elevadas.™

- Crisis de deuda: Los efectos de la falta de liquidez sobre las empresas habian provocado su
entrada en crisis, cuando no en quiebra, y, por lo tanto, habia aumentado € desempleo. Por
otro lado, e desempleo causd, a su vez, morosidad en los bancos, alos qué los ciudadanos y
empresas con dificultades no pudieron pagar los préstamos que habian solicitado. Aquello
tuvo efectos sobre los ingresos de los distintos estados, que disminuyeron notablemente,
especialmente en las partidas procedentes de los gravamenes a consumo y a las retenciones
de personas fisicas. Por otro lado, las partidas de gastos aumentaron notablemente, ya que
hubo que dedicar mayores recursos a prestaciones a los desempleados. Por otro lado, la
préctica de rescatar entidades financieras con dinero publico provocé mayores gastos. El
resultado de aguella situacion fue que los presupuestos estatal es padeci eran un enorme déficit.
Para poder seguir haciendo frente a las obligaciones que habian contraido, tanto con los
ciudadanos como con los bancos, los Estados se endeudaron captar recursos. El
funcionamiento de este modo de financiacion consistia en ofrecer titulos de deuda estatal en
los llamados “mercados de deuda soberana”. Dependiendo de la cantidad de inversores
interesados en adquirir estos titulos, 1os intereses que debia ofrecer e estado correspondiente
subian, si lademanda era escasa, 0 bagjaban, si era elevada. En un contexto internaciona en el
gue no existia confianza y donde los bancos, fuentes de financiacién tradicional, eran los que
necesitaban dinero en lugar de prestarlo, la demanda de titulos de deuda era escasa. Por 1o
tanto, los intereses que debian pagar 10s estados para financiarse en los mercados de deuda
eran més elevados, cuando no les eraimposible recibir préstamos, como era el caso de Grecia.
Por otro lado, la deuda de los paises fue aumentando progresivamente, puesto que los
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intereses a pagar no hacian mas gque acrecentar los gastos de los estados, y, por lo tanto, del
déficit. Por otro lado, existian “agencias de rating” que desaconsejaron la compra de deuda de
algunos paises, especia mente de la zona Euro, que entraron en una grave crisis, puesto que a
no financiarse no pudieron hacer frente a sus obligaciones para con |os ciudadanos.*

Lassolucionesalacriss.

La crisis no incidié de una igual manera en todos los paises del mundo, puesto que sus
problemas eran distintos, y sus capacidades de afrontarlos variaban. Por |o tanto, es necesario
diferenciar entre las distintas actitudes que tuvieron frente a los efectos de la Gran Recesion.

Lassolucionesalacrisis(l): Estados Unidos.

En e momento en que estall6 la crisis, el gobierno federal estadounidense, republicano,
encabezado por el presidente George W. Bush, emprendié un plan de “rescate de la
economia”, que distribuyé entre las principales entidades financieras 700 mil millones de
ddlares procedentes de los fondos publicos. Estos, entraron en un déficit limitado por ley, por
lo que la e Congreso aprob6 un aumento del techo de gasto que permitia continuar
endeudandose. El acceso del Partido Demdcrata al poder por medio del presidente Barack
Obama produjo un cambio en las politicas federales. Se emprendié un proyecto de aumento
del gasto publico en inversiones en infraestructuras para fomentar e empleo, una especie de
reedicion del New Deal. No obstante, en ninglin momento se planted la regulacion del sistema
bancario, como se habia llevado a cabo en los afos treinta Las medidas de ambas
administraciones no surtieron efecto. En e caso del traslado de fondos publicos a entidades
financieras llevado a cabo en los primeros afios, a no ir acompafiado de una mayor regulacion
por parte del gobierno federal, impidi6 conocer € destino de los recursos que se habian
proporcionado. En € caso de la politica de obras publicas, sus efectos sobre el empleo fueron
dudosos, puesto que se centraron en sectores punteros, como € de las Nuevas Tecnologias,
informatizando los servicios federales, que requerian una gran cantidad de dinero, pero
creaban escasos empleos. Por otro lado, se cedieron los recursos y las decisiones de
gestionarlos a los gobiernos estatales, que, en algunos casos, |os usaron con fines distintos, o,
incluso, para alimentar la corrupcién local.>*

El banco central de EEUU, la Reserva Federal, desde el inicio delacrisis, aumento la emision
de moneda, que se dirigié, fundamentalmente, a los bancos. Si bien € gobierno federa no
amplid sus competencias en la regulacion de las entidades financieras, si 10 hizo la Reserva
Federal. El déficit del gobierno federal continu6 elevandose. La activa politica internacional
gue desarrollaba el pais, sustentada en un potente gjército, hacia que la partida dedicada a
Defensa fuera enormemente abultada 'y sin posibilidad de reduccién. Para hacer frente a pago
de la deuda existente y para obtener confianza de los inversores internacionales, y que éstos
continuaran adquiriendo deuda estadounidense, el Congreso aprob6 que la Reserva Federa
pudiera emitir dinero con € que pagar los intereses de la deuda que contraia EEUU. En contra
de las previsiones, aquello no generd una devaluacion del dolar. No obstante, provoco que el
gobierno federa continuara endeudandose, sin reducir su gasto publico, con unas medidas de
escasos efectos en € empleo y en la economia, pero que hacian cada vez mas dependiente a
EEUU del dinero que le prestaban los inversores extranjeros, fundamentalmente paises
emergentes como China.*®
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Lassolucionesalacrisis(l1): Europa.

La creacién de la zona Euro tuvo, como consecuencia, laintegracién monetaria. De ese modo,
la totalidad de la zona Euro se podia ver afectada por las consecuencias de una situacion
economica particular de un solo pais 0 un grupo de paises. No obstante, la naturaleza
econdmica de | os paises que formaban la unién monetaria era distinta. Mientras que |os paises
del norte tenian una economia productiva que permitia soportar mejor los desequilibrios
financieros, y superarlos mediante la actividad exportadora, los paises del sur, especialmente
los denostadamente denominados “PIGS” (Portugal, Italia, Grecia y Espana), estaban
enormemente endeudados, y, en el caso de Esparia o Grecia, su sector productivo fundamental
en los afios previos ala crisis habia sido el constructivo.® Aquello provoc que a mediados de
2010 se produjeran desequilibrios regionaes fruto de la crisis de deuda. Todos los paises
europeos afrontaron la crisis mediante un aumento de su deuda. No obstante, a pesar de la
unién monetaria, los mercados de deuda continuaban siendo nacionales. Los paises
meridionales, con menor confianza en los mercados internacionales, y puesta en duda su
solvencia por las agencias de rating, vieron como & nimero de compradores de sus bonos de
deuda se reducia, y los que la compraban exigian mayores vales. De ese modo aument6 la
denominada “Prima de Riesgo”, un indicador que establece la diferencia en puntos
porcentuales entre € pago de intereses reclamados por un pais respecto a los que se
reclamaban a Alemania, |a economia de referencia de la zona Euro.>

Al inicio de la crisis, € Banco Central Europeo emprendid una estrategia para lograr que no
existiera un abrupto freno en la concesién de préstamos. Para facilitar que los bancos, que
presentaban enormes dificultades, continuaran concediendo créditos con los que mantener la
inversion y la actividad de las empresas ofrecid préstamos a bgjo interés a las entidades
financieras. Por otro lado, para evitar un panico financiero y un retiro masivo de depositos de
los ciudadanos de los bancos, cred un fondo que garantizaba dichos depositos en caso de
quiebra, y para hacerlo requirio la ayuda de los paises miembros, que tuvieron que ofrecer
recursos. No obstante, su ambito de actuacion quedd limitado a los aspectos financieros. Los
gobiernos del sur, endeudados y con unos presupuestos deficitarios, reclamaron que, imitando
ala Reserva Federal, se cubriese el déficit con emision de moneda.®® No obstante, Alemania,
de enorme influencia en las decisiones del Banco Central Europeo, con € temor de que se
sufriese una inflacién que perjudicase sus elevadas tasas de ahorro se nego, y, exigié que los
paises |levaran a cabo recortes en e gasto publico para reducir su necesidad de endeudarse.
Estos paises tuvieron que seguir unas politicas presupuestarias marcadas desde la Unién
Europea, sin atender sus peculiaridades econdmicas y con una moneda sobrevalorada.*® Los
paises més débiles, a medida que reducian su gasto publico, anteriormente sustentador del
crecimiento, entraron en crisis mas profundas, y 10s inversores, temeroso de que no pudiesen
pagar su deuda, dejaron de comprarsela. Ante el peligro de que cayeran en bancarrota, la
Union Europea decidié rescatar aguellos paises, es decir, concederles e crédito que
necesitasen para sufragar su déficit, s bien con unas duras condiciones que obligaban a
continuar reduciendo € déficit hasta que fuera nulo, y con una constante vigilancia por parte
del Banco Central Europeo, € Fondo Monetario Internacional y la Comision Europea,
conocidos como la “troika”, que, en definitiva, significaban la pérdida de soberania de los
paises rescatados. Fueron rescatados Grecia, Irlanda, Portugal y Esparia, si bien sus problemas
no se solucionaron y las exigencias de una politica de gjuste se tradujeron en un aumento de
|as desigual dades sociales y un agravamiento de la crisis econémica.®
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Lassolucionesalacrisis(l11): Los paises emer gentes

La reduccién del consumo en los paises desarrollados provoco temor en las economias
emergentes, que basaban su crecimiento en las exportaciones de bienes de precios reducidos.
De forma sorprendente, € crecimiento de China continu6 en cotas muy elevadas.
Efectivamente, las exportaciones se habian reducido drésticamente, a mas de la mitad. El
gobierno chino, no obstante, habia reaccionado rapidamente con un plan de choque que puso
en circulacién una gran cantidad de dinero, a la vez que impulsaba las obras publicas y
obligaba a las entidades financieras a la oferta de créditos. Otros paises, como Brasil o India,
resistieron alacrisis, si bien se vieron més afectados que la gran potencia asiética. Este hecho
provoco, por un lado, que los paises emergentes mejoraran su situacion en relacion al mundo
tradicionalmente considerado desarrollado. Por otro lado, ademés, constituyeron el soporte en
el que la economia mundia podia recuperarse. Asi, gracias a crecimiento y solvencia de la
economia de China, ésta podia comprar deuda de EEUU o de paises europeos. Ademés, la
mejora de los niveles econdmicos de éstos paises los convirtio en un importante polo de
consumo, que permitiriaalos paises desarrollados exportar bienes con los que crear empleo.®

Lassolucionesalacrisis (1V): Los paises no desarrollados

Los paises no desarrollados, a no encontrarse tan expuestos a la economia financiera, no se
vieron inicialmente afectados. No obstante, la practica totalidad de lainversion que se llevaba
en esos paises procedia de la inversiéon de capitales originarios de paises entonces en crisis.
Aquello, unido a los problemas que tradiciona mente experimentaban esos paises, hizo que la
crisis tuviera otros niveles de expresion. La restriccion de las importaciones por parte de los
paises desarrollados provocd un stock de productos en los paises no desarrollados. Los
estados del Primer Mundo, a encarar programas de gjuste presupuestario, redujeron la partida
que asignaban a la ayuda al desarrollo del Tercer Mundo. Ademas, las remesas enviadas por
los emigrantes procedentes de los paises desarrollados se redujeron por efecto de la crisis en
aguellazona.®? Paralelamente a la crisis econémica, se produjo una crisis alimentaria fruto del
aumento del precio de los alimentos. Por otro lado, la agricultura de los paises
subdesarrollados, caracterizada por ser de monocultivo industrial, se arruind, ya que las
industrias de los paises emergentes y desarrollados dgjaron de importar dichos recursos.
Aquello se uni6 a temor generalizado a que e aumento de poblacién, de seguir € ritmo de
crecimiento experimentado por los Ultimos afios, generara una crisis de subsistencia y una
fata de alimentos. Por ello, distintos paises emprendieron la compra de terrenos de gran
extension para cultivar aimentos que eran exportados. Aprovechando la ruina de los
plantadores se adquirieron las tierras a bgjo coste. Aquel tipo de operaciones tuvo como
resultado que los medios de produccién de riqueza de los paises subdesarrollados cayeran en
manos de propietarios extranjeros que drenaban los alimentos hacia su pais. Esta situacion
provocaria malestar social y movimientos subversivos en los paises subdesarrollados.
Finalmente, la caida del consumo de productos como e petréleo provocaria que agunos
paises en vias de desarrollo que sustentaban sus inversiones en la venta de éste producto
entraran en una grave crisis, que tuvo efectos en la situacion politica. Lainestabilidad interior,
generaria, alapostre, un agravamiento de la situacion econémica ®
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Lasconsecuenciasdelacrisis.

- El socavamiento del Estado del Bienestar y la crisis social: Los mercados internacionales,
asi como las autoridades financieras europeas, exigieron que, para que existiera una mayor
confianza en los paises endeudados, éstos hicieran recortes en el gasto publico y asi pudieran
reducir el déficit. Los gobiernos optaron entonces por recortar en los principales gastos del
Estado, correspondientes a las politicas sociales que sustentaban el bienestar de las naciones.
Por otro lado, con € objetivo de competir con las economias emergentes, caracterizadas por
unos niveles salariales reducidos y un empleo de escasa calidad, los gobiernos europeos
emprendieron una politica de reduccion de salarios. En definitiva, se pusieron las politicas
nacionales a servicio de los mercados y las entidades financieras que habian causado la
crisis.® Aquella férmula, sin embargo, se tradujo en un severo empobrecimiento de la
poblacion, |legandose a cotas de marginalidad no conocidas en e mundo desarrollado desde
hacia décadas. Los atos niveles de desempleo, los bagjos salarios de los trabgjadores y las
duras medidas contra las politicas sociales provocaron la aparicion de pobreza infantil,
expresada en una malnutricion que afectaba a su estado de salud.® Las familias que no podian
hacer frente a pago de las hipotecas fueron desahuciadas, sin recibir ningun tipo de
proteccion por parte del Estado, de manera que muchas optaron por la ocupacion ilegal de
viviendas vacias, 0, en casos extremos, por tener que vivir en lacalle.®

- Deterioro de las condiciones laborales de los trabajadores. Cuando se empezaron a crear
empleos, éstos se caracterizaron por ser de baja cualificacion, de duracion insegura’y con un
escaso sueldo. Independientemente de la sindicacion de los trabajadores, los derechos y
protecciones laborales fueron disminuidos. EI empleo existente era enormemente inseguro,
cuando no temporal. En algunos paises, como Alemania, se dio tal precariedad que, a pesar de
existir bgjas cotas de desempleo, existian dificultades en las familias para afrontar sus
obligaciones econdmicas, ya que se optd por ofrecer empleos con jornadas reducidas y de
escasa remuneracion. Los beneficios empresariales, sin embargo, continuaron aumentando.
Como resultado, la crisis se alargd, en la medida que si bien los resultados macroecondmicos
indicaban la superacién de la recesion técnica, €l empobrecimiento general de la poblacion
seguia su curso, a la par que se producia un enriquecimiento nunca visto en las éites
econdmicas.®’

- El traslado de la deuda privada a la deuda publica: La deuda publica de la mayoria de los
paises occidentales era bagja en proporcion al tamafio de la economia en 1os momentos previos
alacrisis. Ladeuda privada, sin embargo, era enormemente elevada, sobre todo en € caso de
los bancos y las constructoras. Al iniciarse la crisis, aquellas empresas fueron rescatadas por
fondos publicos. Los ciudadanos pasaron a pagar con recortes, paro y sacrificios las deudas de
las entidades causantes de la crisis. Las medidas de austeridad, por su parte, no contribuyeron
mas que a aumentar la deuda, puesto que los ingresos del Estado cayeron y se mantuvo €
déficit. Los bancos, a su vez, a recibir las ayudas procedentes del Banco Central Europeo, la
Reserva Federal, o los gobiernos nacionales, retiraban € dinero de esos rescates a paraisos
fiscales, con lo que en todos los paises se produjo una fuga de capitales privados cuyo
verdadero origen era publico. La Union Europea, encabezada por la Alemania de la canciller
Angela Merkel, es un paradigma de como la totalidad de las medidas politicas se pusieron al
servicioGSde los rescates financieros y del pago de una deuda que solo beneficiaba a los
bancos.

- Lacrisis mora: En los paises mas afectados por la crisis existia la conviccion generalizada
de que lajusticia social debia ser €l objetivo a acanzar por una comunidad, satisfaciendo las
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necesidades de las personas y reasignando los recursos. Antes de la crisis, aguello era
compatible con un capitaismo savae, basado en e consumo desenfrenado y en la
desregulacién de las actividades econdmicas. Al entrar en crisis la economia, y revelarse los
Estados como meros agentes a servicio de las oligarquias capitalistas, la ciudadania se
cuestiond si el modelo consumista que creian que garantizaba la felicidad de las personas era
vélido para todo tipo de situaciones. Se empezaron a hacer reclamaciones morales a las
empresas. El beneficio como fin no era aceptado por las sociedades, que se empezaron a
preocupar por unos medios que garantizaran evitar la corrupcion y la regresion de las
libertades civiles y sociales de la poblaciéon. Aquel cambid de opinidn generd, alalarga, unas
protestas sociales que conllevarian cambio politico.®®

L os efectos politicos de la Gran Recesion.

El cambio politico vendria iniciado por € surgimiento de movimientos que denunciaban las
consecuencias de la crisis y reclamaban medidas politicas para sortearlas y sair de los efectos
de la Gran Recesién. Aquellos movimientos, impulsados por unos jovenes que se
proclamaban “indignados”, eran el resultado de un deterioro de la calidad democratica del
Estado desde el inicio de la crisis. Con la formacion de los Estados del Bienestar, la
democracia no sdlo adopté connotaciones meramente politicas, sino también sociales. El
Estado, para ser democrético, debia garantizar €l bienestar de la poblacion. Los lideres de los
gobiernos surgidos a calor de la crisis econdémica la hicieron frente poniendo en entredicho
aquel Estado del Bienestar. Las €elites econdmicas, a haber sumido a la poblacion en unas
malas condiciones de vida y en una marginalidad generalizada, revivieron el sentimiento de
clase oprimida que habia sido anestesiado durante |os afios de progreso econémico, y que se
acab6 organizando con el objetivo de poner fin a aquella situacion.”

Ante la creencia generalizada que €l capitalismo, tal y como estaba planteado, era sinGnimo
de abuso de poder y alimentador de la codicia de las grandes empresas, la poblaciéon se
movilizo parareformarlo. Las malas condiciones de vida en la que habia entrado la poblacién,
y la evidencia que € resultado de las mismas era hacer mas poderosos a quienes habian
causado la crisis econdmica, provocd movimientos de resistencias a aquel proceso y de
protestas contra € régimen politico que sustentaba los privilegios econdmicos de las
oligarquias mundiales. En la primavera de 2011 desperté una insurreccién global encabezada
por los jovenes, una “primavera global”. Recibia e testimonio de la primavera arabe, que
continuaba desarrollandose, y que lograba derrocar dictaduras apoyadas por Occidente. En
Espafia, uno de los paises mas castigados por las medidas de austeridad impuestas por la
Unidn Europea, surgio e movimiento 15-M. En EEUU, algo més tarde, surgio € movimiento
“Occuppy Wall Street”. Aquellos manifestantes no pedian el fin del capitalismo, sino su
reforma, su evolucién hacia una democracia en la que e objetivo del Estado fuese € bienestar
de la poblacién, no la satisfaccion de mercados etéreos e inmorales.”*

Ante aguellos movimientos juveniles, los distintos gobiernos optaron por una represion
injustificada. Se crearon leyes para controlar la opinion publica y se aumentaron los
presupuestos de las fuerzas de orden publico. Paralelamente, se mantuvieron las medidas de
recortes en e Estado del Bienestar, y afloraban numerosos casos de corrupcion en los que los
politicos de todos los partidos tradicionales estaban implicados. Aquello dotd de una mayor
fuerza a los movimientos de protesta. A o largo de 2012 hubo manifestaciones mucho mas
numerosas y violentas en Atenas, Lisboa y Madrid, a pesar que € movimiento de protesta
estadounidense perdia fuerza. " Los dirigentes politicos decidieron entonces emprender la
“politica del temor”: se presentd la posibilidad de un cambio politico como un error y un
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producto de la crisis econdmica que la haria mas virulenta. Se presento la estabilidad politica
como un elemento positivo, propio de las etapas de progreso. Sin embargo, la tradicional
derecha e izquierda europea entré en una crisis ideologica y provoco la desafeccion de sus
antiguos votantes.”

En Europa, pronto aquellos movimientos sociales se organizaron en fuerzas politicas de tinte
populista, que desplazaron a los partidos politicos tradicionales y atrgjeron € voto hacia
ambos extremos. En € norte del continente, se reforzaron fuerzas politicas demagdgicas
contrarias a la Union Europea, a la que culpaban de las medidas de desmantelamiento del

Estado del Bienestar. Su principa programa se basaba en la sdida de la UE, ago
enormemente atractivo. No obstante, partidos como la UKIP en € Reino Unido, o € Frente
Naciona de Francia acompafiaban esas propuestas con otras de tinte xendfobo. En €l caso del

sur de Europa, en cambio, las fuerzas que englobaron los movimientos de protesta fueron las
que giraban en torno a proyectos de extrema izquierda. En el caso de Grecia, una coalicion de
fuerzas izquierdistas llamada “Syriza” logré acceder al poder en las elecciones de 2015. En
Italia cobrd fuerza un proyecto de “anti politica”, el “Movimiento 5 estrellas”. En Espana, la
fuerza politica representativa del movimiento 15-M, Podemos, logré aterar € predominio
bipartidista del pais logrando una representacion considerable en las elecciones europeas de
2014. En las elecciones regionales y municipales de 2015, asimismo, Espafia experiment6 una
fragmentacion politica, al surgir otras fuerzas que reclamaban una regeneracion del sistema.

3.2.3.- ACTIVIDADESDEL ALUMNO

Analisisdefuentes primarias (1): articulos de periodico.

FICHA DE LA ACTIVIDAD

Objetivos Contenidos y
CompetenC| as

Metodologia

Temporalizacion

- Habituar a alumno

- El estalido de la

Presentacion de dos
articulos de periddico

en e uso de las| .~ . .

crisis  (caida en|para su lectura, | Unasesion en € aula
fuentes de g :
) . bancarrota de | andlisis y | 0 una hora de trabgo
informacion. - .

~ Lehman Brothers). comparacion. Uso de | autbnomo del

- Ensefiar la . .

- Competencias. CL, | preguntas guia para | aumno.

subjetividad de las
fuentes historicas.

AA.

facilitar d
comentario.

La prensa y su uso educativo ha estado tradicionalmente ligado a la formacion de adultos,
puesto que es € publico a que se dirige y su contenido es comprensible para ése grupo de
edad. La principal potencialidad de éste recurso es e método en e que se expone la
informacion, mediante un formato atractivo, y presentando noticias impactantes, curiosas y
novedosas. ¢Por qué proponemos la incorporacion de una actividad de éste tipo en un
proyecto que pretende ponerse en préactica con alumnos de aproximadamente dieciséis afios?
En primer lugar, por la potencialidad que tiene como recurso informativo. Los alumnos,
adolescentes, deben ser formados para enfrentarse a los medios que se les presentara cuando
Ileguen a la mayoria de edad, y debe conseguirse que los alumnos sean capaces de tratarlos
como fuentes de una fiabilidad limitada por unos contenidos de naturaleza tendenciosa. No
solo se pretende advertir a alumnado de la poca fiabilidad de este tipo de fuentes. Las grandes
ventajas de este tipo de recursos son su caracter de fuente histérica primaria. Ademas, la
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prensa esta pensada para llegar a conjunto de la poblacidn, sin una formacion académica
exigente, y, 1o que es mas importante, sin conocer estrictamente los precedentes de la
infformacion que se presenta, por lo que los articulos de periddico suelen estar
contextualizados, 1o que los convierte en una fuente histérica muy accesible para la
comprension de los alumnos, se adecua a su nivel de conocimientos sobre el tema que sevaa
tratar. Por esta razon, la prensa ha jugado un papel relevante en la formacién de los aumnos
en la materia de Historia, y consideramos que todas sus ventgjas la hacen imprescindible para
utilizarlaen el presente proyecto. "

Desde @ punto de vista de la materia de Economia, la prensa, sin embargo, ha sido
infrautilizada. La Economia ha ido paulatinamente escorandose hacia esquemas estrictamente
académicos, adoptando una metodologia “que se centra en técnicas matematicas y en la
construccion de modelos formales empiricamente no controlados [algo que] es uno de los
motivos mas importantes que explica el fracaso de nuestra profesion”, en opinion de un
sector critico de los economistas”. En definitiva, la Economia se ha convertido en una ciencia
con un enorme peligro de verse algada de la redlidad. Paul Krugman, Premio Nobe de
Economia en 2008, concibié una solucion de ese problema: la lectura de articulos de
perdiddico diariamente. La Gran Recesion es un giemplo del fracaso de |os economistas en €l
andisisy prediccion del comportamiento de la Economia. A través de una actividad en la que
se utilicen éste recurso, los alumnos subsanaran la carencia de los datos meramente
econdmicos que indujeron a error a los expertos, les ayudara a comprender como Historia 'y
Economia pueden compartir una metodol ogia para enriquecerse mutuamente.”®

Los condicionantes expuestos anteriormente nos han Illevado a desechar € uso de prensa
especializada en economia, puesto que ésta se basa en un vocabulario excesivamente
complejo, y en la aplicacién a casos concretos de esquemas tedricos que resultarian dificiles
de aplicar en los estudiantes que no se encontraran matriculados en la materia de Economia.”’
De este modo, es mas conveniente el uso de prensa de actualidad, preferentemente espafiola,
puesto que sus cabeceras pueden ser mas conocidas por € aumnado y su accesibilidad
permite que acudan a ellas una fuera del aula, y de forma diaria. Una vez determinado €l tipo
de recurso que escogemos, es determinante delimitar qué episodio de la Gran Recesion seva a
tomar como referencia. En este sentido, debemos tomar en consideracion varios factores. Esta
actividad debe ayudar a entender los contenidos anteriormente expuestos, por lo que €
articulo debe hacer referencia a informacion incluida en los mismos. Dado que es imposible
comprimir en un unico articulo de prensa (probablemente no lo haya) € proceso completo de
la Gran Recesion, se ha escogido un momento puntual. Dentro de la evolucion histérica y
econdmica de la crisis actual, probablemente la noticia puntual que mas relevancia tenga en
los contenidos sea la caida en bancarrota de la entidad financiera Lehman Brothers. Este
aspecto debe ser transmitido a alumnado, aprovechando la actividad para explicar € concepto
de causalganay €l de causainmediata, mostrandose |os recursos que se le presenten como un
ejemplo de la segunda.”®

Puesto que uno de los principales objetivos de este proyecto es e de fomentar en e alumno €l
pensamiento critico, independiente y reflexivo, especialmente en lo concerniente a trato que
da alainformacion, se ofrecen dos articulos de la misma noticia, facilitando asi su contraste,
una préctica habitual en el uso de este tipo de fuentes.”® Una vez presentados los dos articulos
a los alumnos (anexo 2), se debe dgar un espacio de tiempo para su lectura comprehensiva
(aproximadamente treinta minutos), en e caso que se redice la tarea en € aula. Se debe
solicitar al dumno que lleve a cabo una visualizacion general de los dos articulos, leyendo los
titulares, y, dentro de los mismos, encontrando la palabra que més destague o0 que mayor
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cargainformativa contenga. En la noticia que contiene unafotografia, € alumno debe analizar
qué pretende transmitir, especialmente el pie de foto. En este sentido, el profesor debe hacer
notar laimportancia que da ese medio periodistico alas acciones de los dirigentes financieros,
a quienes sigue considerando responsables y capaces de redirigir la situacion, unaimagen que
se iria deteriorando a lo largo de la crisis econdmica y que acabaria por convertirlos y
sefalarlos en los culpables de la Gran Recesion, tanto por su actividad especuladora como por
su inoperancia a la hora de hacer frente ala crisis. Posteriormente se procedera a primer nivel
de lectura, atendiendo, esencialmente a la extension de los dos articulos, comparandolos, y
procediendo a sacar conclusiones sobre el contenido informativo que ofrece el articulo de “El
Pais’: mas amplio, por lo tanto, mas exhaustivo, mientras que el de “La Vanguardia” es mas
breve, 1o que indica que se ofrece una menor atencidn a la caida de Lehman Brothers. En €
segundo nivel de lecturalos alumnos deben leer detenidamente el cuerpo de la noticia. Deben
llevar a cabo la recoleccion de informacion analizando cada paragrafo y obtenido las ideas
principales de cada uno, respondiendo a las siguientes preguntas: ¢Qué? ¢Cuando? ¢COmo?
cQuién?.2% Para llevarse a cabo este andlisis exhaustivo de cada parte del articulo deberia
realizarse una lectura en voz alta, con pausas tras cada parrafo para que e profesor exponga
€sas preguntas.

Los articulos van acompafiados de una serie de preguntas y gercicios que ayuden a alumno a
trabgjo de la fuente mas aléa de la mera lectura, algo que le permite extraer informacion de
este tipo de recursos. Por otro lado, también se introduce a alumno en el comentario de textos
histéricos, algo que debe desarrollarse en e proximo curso. En estas preguntas se ha optado
por requerirse el trabajo directo con el documento, solicitando a alumno que sefiade de forma
visual aspectos a remarcar. Mediante ésta técnica se pretende ayudar a la comprensién del
texto como transmisor de ideas principaes, y se forma a aumno en la capacidad de
estructurarlo de acuerdo a éstos pardmetros. Fruto de esainterpretacion se pretende ir més alla
de la complementacién de los contenidos expresados, |as peguntas tienen como objetivo que
se logren reflexiones que profundicen en aspectos que ni los contenidos ni los articulos
preiodisticos ofrezcan, pero que nazcan de la sintesis de la informacion de esos recursos y €l
background de los alumnos (algo que, en definitiva, constituye la principal riqueza de la
actividad). Las preguntas también tienen que dirigir e alumno hacia la comprension de los
articulos de prensa como ago significativo en la medida que ocultan informacién,
analizandose qué es lo gque se obvia 0 no se menta, y sacar conclusiones partir de ésas
ausencias. Dado € nivel de los aumnos, no solo se utilizan las preguntas presentadas para €l
andisis de éstos articulos, sino que ambos articulos se complementan, ofreciendo cada uno
informaciones o perspectivas diferentes, o que son ausentes en € otro.

La duracién de la actividad es de aproximadamente una sesion en e aula, o, de realizarse de
forma autonoma por e alumno, de una hora, aproximadamente. Se trabgardn las
Competencias Béasicas de Comunicaciéon Linguistica (tanto mediante la lectura como la
expresion escrita del alumno), y la de Aprender a Aprender (mostrandose los articulos de
periddico como una de las formulas de acceder a unainformacién, y su contraste como medio
para dar fiabilidad ala misma).

Paralelamente, en e dossier de trabagjo del alumno, se presentan breves fragmentos de
articulos de periddico, de opinidn, etc..., que seran trabajados con otro punto de vista: como
medio para la comprension de un aspecto concreto de los contenidos ofrecidos (como medio
de evaluacion formativa y de consolidacion de los conocimientos transmitidos, algo que sera
tratado en e punto referente al trabajo de fuentes secundarias).
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Andlisisdefuentesprimarias (I1): fuentesorales.

FICHA DE LA ACTIVIDAD

Contenidos y

Objetivos .
competencias

Metodologia Temporalizacion

Redizacion de una
entrevista ora, vy
- Las consecuencias | andlisis de la

- Formacion  en
herramientas para la

investigacion. 10-15 horas de

. delacrisis. informacion ; .
- Comprensién de la . : trabgjo autbnomo del
. - - Competencias. CL, | obtenido,
dimensén  humana o alumno.
. AA, SC. realizandose un
del fendmeno o .
histérico gercicio intelectua

dereflexién y critica.

Las fuentes orales tienen enormes ventajas para la formacion de los alumnos. en primer lugar
porque se les abre una via de investigacion en la historia poco conocida y apreciada, en
segundo lugar, porgue tiene un contenido persona y sentimental que puede hacer més
atractiva la informacion que pueda recibirse, y que permita a los estudiantes comprender la
historia como algo més que una sucesién de hechos y datos, llegando a la “cara humana” de la
Historia y de la Economia. La actividad que se propone tiene como objetivo que los
estudiantes trasladen los conocimientos macroecondmicos de la Gran Recesion a la vida
cotidiana de las personas, a la historia familiar ay a las probleméticas que la Historia, tal y
como viene planteada tradicionalmente, no atiende. Por otro lado, € aumno debe ser
advertido de que la memoria, como fuente histérica, presenta una serie de peligros que deben
ser considerados. la subjetividad, la ausencia o falsificacion de informacion, etc... Los
alumnos de 1° de Bachillerato, sin embargo, no tienen ni las herramientas ni la capacidad de
discernir con cautela que informacién puede ser veridica o no. Por €llo, la actividad que s
propondra exigird que se aporte un complemento de informacion mediante documentos,
fotografias, objetos. .., que corroboren la informacion que se les transmita.®!

Desde e punto de vista psicopedagdgico, la Historia oral puede ayudar a desarrollar una
comprension més amplia de los hechos histéricos, especialmente en lo que se refiere a la
distincion entre e tiempo pasado, presente y futuro, que tradicionalmente se muestran
inconexos, y que con una actividad de este tipo pueden presentarse como esferas
relacionadas. Requiere que & alumno haya adquirido competencias en la comprension de la
diacronia y la sincronia de los procesos constituyentes de la Historia. Esta capacidad se vera
reforzada con esta actividad, facilitando la ordenacion cronolégica y facilitando la adquisicion
de nociones como la sucesion, laduracion y el cambio de los efectos historicos aplicados aun
nticleo pequefio de individuos.®

La actividad, en concreto se plantea como un gercicio de ampliacién, aplicable especialmente
en los aumnos con altas capacidades intelectuales, puesto que su gjecucion es complea. Por
otro lado, supone un aumento de lainformacion que dan los contenidos. Dado que englobaria
la totalidad de los puntos tratados (ya que la entrevista se hace desde € presente, cuando
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persisten los efectos de la crisis econdmica), es planteada para € final del proyecto, como
tarea de sintesis. Se debe proponer al alumno la realizacion de una entrevista a alguno de sus
VeCinos, pequefios empresarios (tenderos, duefios de pequefios negocios)... Normamente las
entrevistas orales se redlizan a personas mayores, sin embargo, la cercania de los
acontecimientos sobre los que debe preguntarse permite consultar a cualquier adulto. El
objetivo de esta entrevista es conocer la diferencia del modo de vivir de la persona
entrevistada respecto a los momentos previos a la crisis econdmica y la actualidad. Aunque
las preguntas a realizar por el alumno quedan a su libre eleccion, se le debe exigir, sin
embargo, que no solo deben contemplar aspectos econdmicos, sino que debe lograr obtener
informacion sobre la percepcion politica de la persona entrevistada antes y después del
estallido de la crisis, y las consecuencias sociales que tienen en dicha persona los hechos
econémicos. El trabajo que debe presentar e alumno debe ser la transcripcion de la entrevista,
acompaiada de un archivo de audio. Es imprescindible que € alumno aporte documentos,
fotografias u objetos que sirvan para acompafiar la informacion transmitida por la persona
entrevistada (dado que depende de la voluntad de la misma, pueden ir desde ndminas de
distintas fechas, facturas personales o carnets de participacién en asociaciones o partidos, a
fotografias, cartas de reclamacion, etc...). En segundo lugar debe solicitarse al alumno una
reflexién en la que se relacionen los hechos macroecondémicos que se han contemplado en los
contenidos con la informacion transmitida por |a persona entrevistada (haciendo hincapié en
las contradicciones que puedan existir). Finalmente, e alumno debe llevar a cabo un breve
comentario en el que indique la fiabilidad que le supone alainformacion recibida a través de
los distintos medios consultados alo largo del proyecto: |os contenidos ofrecidos, los articulos
de perioddico, etc... Supondria un trabajo autéonomo del alumno, aunque la dedicacion
aproximada de horas de trabajo seria en torno alas diez o quince.

Seran trabajadas las Competencias Bésicas en Comunicacién Linguistica (oral a la hora de
realizarse la entrevista, escrita en la reflexion persona y las conclusiones gque se ofrecen a
profesor), la de Aprender a Aprender (haciendo que alumno practique €l uso de fuentes
histéricas orales y mostrandolas como una posibilidad de obtener conocimientos exclusivos
de éste tipo de fuentes), y las Sociales y Civicas (puesto que la actividad ayudard a la
generacion, en € aumno, de una actitud empética con los problemas de la persona
entrevistada y se le concienciara de los problemas de injusticia socia y empobrecimiento
actuales).

Analisisdefuentesprimarias (111): bases de datos oficiales.

FICHA DE LA ACTIVIDAD

Objetivos Conteni do; y
competencias

Metodol ogia

Temporalizacion

- Poner en contacto d

adumno con las
fuentes de
informacion
oficiales,
seflddndolas como
fiables.

- Las soluciones a la
crisis, las
consecuencias de la
crisis.

- Competencias. CL,
AA, SC.

Presentacion de un
cuestionario con las
fuentes de
informacion para que
sea rellenado. Al
findizar, se debe
hacer unareflexion.

2-4 horas de trabago
individual del
alumno.

Ofrecer a los alumnos los datos e informaciones no contribuye a la formacion de un
estudiante independiente, autbnomo y con las herramientas necesarias para adquirir
conocimientos una vez acabada la etapa de formacion. Para contribuir ala adquisicién de esas
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competencias, es necesario que € alumno conozca fuentes de informacion especificas. El
estudio previo que se realizd para la elaboracion de los contenidos y actividades de este
proyecto arroj6 la existencia de un gran nimero de fuentes de informacion. Algunas de ellas,
como internet, son en si mismas un gran mar de datos, muchos de élos sin un fundamento
claro que los haga veridicos. En las actividades anteriores, en las que se tratan las fuentes
primarias, lainformacion siempre es dada por otra persona: bien el profesor (en el andlisis de
los articul os de periddico), bien por la persona entrevistada (en €l trabajo con fuentes orales).
En las actividades sucesivas, incluso en las que se tratara de fomentar la formacién en
capacidades investigadoras, como la WebQuest, también se ofrecera la informacion al
alumno. Asi, ¢dénde debe recurrir e alumno cuando pretenda obtener informacion sobre un
dato concreto? ¢Debe limitarse a creer la informacion que se le ofrezca, que siempre serd
dirigida? Cierto que existe internet como portal a través del cua acceder a todo tipo de
informacion, pero como ensefiar al alumno adistinguir entre fuentes fiables y no fiables?

En e caso del presente proyecto, existe una gran cantidad de informacion econdmica de la
actualidad y de los afios que comprende la Gran Recesion. Asi, es imprescindible una
actividad gque habitie a aumno en e uso de fuentes de informacion fundamentalmente
macroecondémicas que sean oficiades. Por otro lado, puesto que nuestra propuesta es
interdisciplinar, y con las actividades anteriores se pone en contacto a los alumnos con fuentes
de informacién histéricas, es coherente que también se muestren herramientas para obtener
datos econdmicos con los que llevar a cabo unainvestigacion.

La actividad en concreto consiste en ofrecer a los alumnos un documento (anexo 3) en e que
se le expongan preguntas sobre datos econdmicos sencillos (numeéricos), con los que deben
elaborar unatabla comparativa. Debe |levarse a cabo en e punto referente alas respuestas ala
crisis econdmica y a las consecuencias de la misma. En e documento se deberan ofrecer las
fuentes de informacion a las que deben acudir para obtener |os datos que se les requiere, todas
ellas oficiales y reconocidas. Si bien puede redizarse en e aula (Siempre existiendo
dispositivos a través de los cuales los aumnos puedan acceder a las bases de datos), se
recomienda que los alumnos lleven a cabo € trabgjo de forma autbnoma, puesto que se
caracteriza por ser sencillo y metddico ala hora de ser ejecutado. Para evitar que se convierta
en una merarecoleccion de datos, a final del documento se solicita unareflexion en laque se
haga una interpretacion de los resultados, contrastandolos. Esa interpretacion debe ser puesta
en comun en € aula, de manera que los aumnos sean capaces de llegar a una conclusion,
logrando la autocorreccion del grupo. Posteriormente, €l profesor debe recoger € documento
gue se les habia distribuido y comprobar que los datos hayan sido correctamente recogidos.

Si bien puede considerarse una actividad excesivamente simple y en la que la participacion
del alumno queda limitada a un reflexion, cumplira con el objetivo de mostrar en € alumno
fuentes de informacion econdémica oficiales. Dado gue la informacién varia segin las fuentes
consultadas, se lograra transmitir e valor subjetivo de datos numéricos, y se presentara el
contraste de esos datos y su interpretacion como el medio parallegar a conclusiones sobre los
mismos. El tiempo que habra de dedicar el alumno a la realizacion de éste gercicio sera de
aproximadamente 2 a 4 horas. Seran trabajadas las Competencias Basicas Digital (ya que las
bases de datos que se ofreceran se encuentran en internet), la Matematicay las Competencias
Bésicas en Ciencia'y Tecnologia (intentando que e alumno analice informacion numérica y
obtenga a partir de la misma informacion cualitativa), y la de Aprender a Aprender (poniendo
en su mano una herramienta de investigacién econémica).
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Andlisis de fuentes secundarias: mapas, gréficosy cuadros.

FICHA DE LA ACTIVIDAD

Objetivos Contemdog Y| Metodol ogia Temporalizacion
competencias
Presentacion, en € | Dependiendo de la
cuaderno de trabgjo, | redizacion de la
de una serie de|totalidad de los
- Lograr la . A
e - Todos los | actividades gue | gercicios, y de su
consolidacion de las . - : S
o s contenidos. utilizan mapas, | forma de egecucion
aprendizaj es tedricos. . Lo : )
- Competencias: CL, | grédficos y cuadros| (s se pide que se
- Llevar a cabo una .
CM. para andizar | hagan de forma

evaluacion formativa.

fendmenos historicos
y economicos de la

escrita, o de forma
oral, si se corrigen o

Gran Recesion. no...).

A partir del andlisis diversos libros de texto, asi como de los ensayos y manuales
universitarios consultados para la realizacion de los contenidos, se ha podido advertir que
cada punto en € que se estructuran los contenidos va acompariado, en mayor o menor medida,
de fuentes secundarias. Sin embargo, éstas se centran en textos historiogréficos, siendo
minoritaria, en muchos casos, la presentacion de informacion visual: mapas, graficos y
cuadros, que sintetizan la informacion y ayudan a que ésta sea més atractiva parael aumno y
sea mas sencilla su comprension. Este hecho es una de los grandes errores de la Historia
escolar, en la medida que perpetia su concepcion como algo memoristico, textual, no se
fomentan competencias de pensamiento y andlisis histérico con fuentes secundarias mas
atractivas. ® Nuestra propuesta pretende ir més ala y ofrecer las actividades que
complementan los contenidos como recursos o documentos de trabgjo. El formato, en este
sentido, es importante. El trabajo con fuentes primarias requiere de un tiempo que no puede
dedicarse en cada uno de los puntos del tema de la Gran Recesion que presentamos (Y,
ademaés, presentamos actividades para su desarrollo, por lo que ése campo quedaria cubierto).
Sin embargo, las fuentes secundarias a las que audimos pueden facilitar un rgpido
reconocimiento visua de la informacion, y ayuda a alumno a entender la expresion de la
informacion histérica y econdmica con formulas que van més ala de las meramente
textuales.®*

La funcion de las actividades que utilizan el andlisis de este tipo de fuentes es doble. Por un
lado, como ya se avanzaba en €l apartado dedicado a andlisis de articulos de periddico,
supondra un medio através del cual se consoliden los contenidos tedricos. En este sentido, 1os
gjercicios presentados en el dossier de trabgjo del alumno actuardn como principa ente de la
evaluacion formativa o sumativa. Dicha evaluacion, tradicionalmente puesta a servicio de
una calificacion numérica, esta contemplada por € presente proyecto como una oportunidad
de aprendizaje. Rechazamos que las actividades que se ofrecen en €l dossier de trabajo del
alumno se realicen de forma individual por éste, y se corrijan por parte del profesor como
“deberes”. En las actividades el alumno debera ser capaz de obtener conclusiones a partir de
la observacion de las fuentes secundarias que se e presenten a partir de preguntas guiadasy la
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informacion incluida en los contenidos. Una vez redlizados, los gjercicios deben ser
corregidos mediante una formula colaborativa: 1os alumnos deben ayudarse entre ellos hasta
lograr una respuesta comun, que debe ser valorada por e profesor de forma cudlitativa. El
docente debe estar presente en todo momento para advertir 1os errores de los alumnos en €
andisis de las fuentes, e indicarlos a final, de forma grupal (los beneficios del trabgo
cooperativo |os expondremos més adel ante).®

La duracion de las actividades puede variar dependiendo de la realizacion de la totalidad de
las mismas o solamente de una parte de ellas, dgo que queda a la libre eleccion del
profesorado. No obstante, se procura que Sean ejercicios breves que no comporten una
elevada carga de trabajo para el alumno. Esta actividad permite desarrollar la Competencia de
Comunicacién Linguistica (en la medida que se pide al alumnado lareaizacion de reflexiones
e interpretaciones), y la Matematica y las Competencias Bésicas en Cienciay Tecnologia (se
utilizan datos cuantitativos como recurso para mostrar y andizar informacion).

Trabajo y aprendizaje cooper ativo.

FICHA DE LA ACTIVIDAD

Objetivos Conten|do§ Y| Metodol ogia Temporalizacion
competencias
- Lograr la
cooperacion entre
alumnos y su Preparacion de un
autoeval uacion. . debate entre dos :
) - Las soluciones a la 3 sesiones en € aula
- Cohesionar | .. grupos de aumnos :
crisis. y 2 horas de trabgo
grupo-clase. L demandando la )
L - - Competencias: CL, . ., | autébnomo del
- La préctica, por CD. AA. SC previa  preparacion |
parte del aumno, de e con una busqueda de '
un didogo informacion.
respetuoso y
tolerante.

La clase magistral constituye la principal técnica en €l proceso de ensefianza-aprendizaje. Es
el medio més Util para comprobar la capacidad memoristica del aumnado. No obstante, su
principal defecto se encuentra en la unidirecciondidad de la informacion, que pasa del
profesor al estudiante, sin existir un enriquecimiento mutuo de puntos de vista distintos. El
presente proyecto debe innovar mas alla que en los contenidos, de modo que se propone
realizar una actividad en la que se lleve a cabo trabagjo cooperativo. El objetivo es €
aprendizaje cooperativo, que permita la identificacion de falos en la concepcién vy
comprension por parte del propio grupo de aumnos, a partir de la colaboracion entre
comparieros, y la autoevaluacion. Debe conseguirse, también, que € estudiante adquiera
autonomia. Los alumnos que aprenden juntos se implican mas en e proceso de aprendizaje.
Los alumnos pueden obtener mayor éxito que € docente a la hora de hacer entender a sus
comparieros determinados conceptos, ya que se encuentran en un contexto mucho mas
parecido (edad, tipo de ocio a que se recurre, informacién con la gque estan mas
familiarizados.. .).86

L os beneficios que se pueden cosechar de la utilizacion del trabajo cooperativo mezclandolos
con la técnica expositiva pueden lograr superar las desventgjas de ésta Ultima. Asi, se creauna
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red de transmision de conocimientos, en vez de existir una tnica direccion en los mismos. Los
alumnos reciben los contenidos, los asimilan, y los trabgjan para llegar a conclusiones e
intercambiarlas con sus compafieros. De la misma manera, la clase, como grupo, ofrece las
reflexiones al profesor, que puede utilizarlas para conocer € estado de procesamiento de la
informacion que les ha transmitido, el nivel que tienen, la capacidad para dialogar... La
cohesion del grupo se reforzard, y los alumnos se relacionardn con compafieros de distinto
perfil. El profesor puede aprovechar |os tiempos de discusién de |os alumnos para reorganizar
sus notas, recorrer la clase escuchando qué dicen los alumnos, e identificar qué errores
cometen.®” El trabgjo cooperativo puede encontrarse con una serie de obstaculos, y la
actividad puede verse afectada por una dificultad primordial: los aumnos con un
autoconcepto poco o mal desarrollado. Precisamente esa dificultad pretende ser resuelta
mediante el trabgjo cooperativo, puesto que la colaboracion con los compafieros puede
mejorar € autoconcepto. Asi, los alumnos retraidos, veran reconocidos sus puntos fuertes por
sus comparieros y e profesor, de igua modo que sucede con los aumnos que pasan
inadvertidos.®®

El tipo de aprendizaje cooperativo que se ha escogido para esta actividad es € denominado
“formal”. Este consiste en el planteamiento de una actividad que ocupa varias sesiones de
clase, en la que los aumnos trabgjan conjuntamente para lograr objetivos de aprendizaje
compartidos.®” Ante esto, el profesor debe limitarse a adoptar anotaciones para su vaoracion
y acorregir errores graves mediante una guia, pero sin intervenir directamente en €l desarrollo
del proceso. La actividad que se propone trabajara los contenidos referentes a las respuestas a
la crisis econdémica. El grupo-clase debe ser dividido en dos grandes grupos. Estos grupos
deben realizarse por parte del profesor en una sesion de preparacion de la clase. Se pretende
evitar que los estudiantes, al escoger por i mismos los compafieros, se mantengan en los
mismos circulos, sin lograr la cohesion de la clase. Por otro lado, el profesor debe saber crear
equipos equilibrados y heterogéneos, en los que alumnos de distintas personalidades (pasivos,
responsables, activos...) puedan aportar las potencialidades de sus rasgos,
complementandolas con las de los compafieros de equipo. La actividad planteada gira en
torno a la preparacion de un debate. Uno de los grupos debe defender las posiciones
adoptadas por €l Banco Central Europeo ante la crisis, mientras que otro grupo debe defender
la posicion del gobierno federal estadounidense. Dentro de cada grupo, asimismo, debe ser
nombrado por el profesor un “portavoz”: que iniciara la primera intervencion de su grupo con
los argumentos principales. Estos dos alumnos deben ser los que presenten mayores
dificultades, tanto en lo que respecta a sus habilidades para la expresion en publico como por
las dificultades cognitivas. Con esta estrategia se pretende que puedan expresarse desde €l
inicio y que cuenten con € apoyo de todo su grupo paralaexposicién inicial. Por otro lado, se
nombrara un “secretario” en cada grupo: éste recogera los argumentos aportados por € otro
grupo, de manera que al finaizar e debate ambos grupos dispongan de la totalidad de los
argumentos y una vision poliédrica de las soluciones ante la crisis econdmica. Como objetivo
del debate se les debe fijar la llegada a una conclusion: gué medidas deben adoptar 10s paises
pararesolver la crisis econdmica, cuaes funcionan y cuaes no.

Una vez anunciada la actividad, necesariamente una semana antes de la celebracion del
debate, se desarrollaran tres fases en @ trabgjo cooperativo. La primera de €ellas es la del
trabgjo individual del aumno a través de la investigacion. Durante una semana, € alumno
debe recopilar una serie de argumentos con los que defender su posicion en € posterior
debate. Se recomienda que ya se haya llevado a cabo la actividad en la que se pone en
contacto a los alumnos con las bases de datos y con e andlisis de articulos de periddico,
puesto que e alumno debe buscar la informacion sin guia alguna. Se le requerira que lleve a
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cabo la elaboracion de sus argumentos utilizando los contenidos ofrecidos en € aula
(incluidos los recursos aportados por el dossier de trabajo), articulos de opinion o noticias de
internet, discursos politicos, datos oficiales, etc... Todos los argumentos deben ser recogidos
en un documento que posteriormente debe entregarse a profesor para su evaluacion.

En una segunda fase de la actividad, se iniciard el trabajo cooperativo propiamente dicho. En
una sesion de clase, los adumnos deben reunirse con sus respectivos grupos. Sin la
intervencion del profesor, deben llegar a un acuerdo sobre cudles deben ser los principales
gjes sobre los que quieren fundamentar sus argumentos, y éstos deben ser sefialados a
portavoz, a quién los compafieros de grupo ayudarén. Por otro lado, los aumnos que hayan
encontrado dificultades o tengan dudas, deben exponerlas a sus comparieros, quienes deben
resolverlas. El objetivo principal de esta parte de la actividad es lograr 1a cohesion del grupo,
fomentando la solidaridad entre compafieros y la ayuda a los que tengan mayores problemas
en e aprendizae. No obstante, para evitar la fractura de la clase en dos, en una segunda
sesion los alumnos deben formar grupos de dos personas, en e que cada una provenga de un
grupo distinto. Durante una sesién deben llevar a cabo un debate a pequefia escala,
supervisado por €l profesor. Esta sesion, junto con la anterior, configuran la preparacion del
alumno, qué debe llevar a cabo en todo momento una autoevaluacion que le permita corregir
errores y corregirlos para no repetirlos en la sesion de debate. El profesor, por su parte, en
estas dos sesiones, debe velar por la correccion de los argumentos, su veracidad y por las
formas adoptadas por |os alumnos (evitando discusiones viscerales).

La dltima fase de la actividad corresponde a debate. Este debe iniciarse con la intervencion
de un portavoz, que no debe exceder los dos o tres minutos de duracién. Posteriormente, e
portavoz del grupo contrario expondra sus argumentos. A partir de entonces € debate debe
ser abierto. La participacion de los aumnos debe ser voluntaria, si bien se les debe advertir
gue seran evaluados. El profesor, por su parte, debe gercer de moderador, y, alavez, rellenar
un cuadro (anexo 4) en e que indique la calidad de las intervenciones de los alumnos. Estas
deben ser valoradas tanto en cantidad como en calidad. Es indiferente el logro del objetivo
marcado, es decir, no es necesario que lleguen a un acuerdo sobre la respuestas més acertadas
a la crisis econdmica (puesto que es algo subjetivo), la importancia de la actividad es que
conozcan el debate existente acerca de las mismas, y conviertan un contenido académico en
un tema de debate, utilizando para €llo una metodologia adecuada. Al finalizar el debate cada
alumno debe entregar sus argumentos individuales, y los secretarios debe presentar los que
hayan anotado del grupo contrario, habiendo € profesor de elaborar un documento en el que
sintetice los argumentos de los dos grupos y los presente, para que éstos tengan las dos
visiones.

Las horas de trabajo dedicadas por los alumnos pueden variar. Existen tres horas sesiones en
las que desarrollara trabajo en e aula, pero se cree que necesitara alrededor de dos horas de
trabgjo individual para la elaboracion de los argumentos (si bien pueden variar dependiendo
de la motivacion gue tenga e alumno ante el tema presentado). Mediante esta actividad se
trabgjaran los competencias en Comunicacion Linguistica (tanto escrita, en los argumentos,
como oral, en e momento del debate), la Digital (en la busqueda de informacién para la
elaboracion de los argumentos), la de Aprender a Aprender (en la primera fase dedicada al
trabgjo individual), y las competencias Sociales y Civicas (enseflando a afrontar una
problematica a partir de una actitud dialogante).

37



WebQuest.

TRABAJO DE FIN DE MASTER
JOSE JAVIER ORTEGA ARTIGOT

FICHA DE LA ACTIVIDAD

Objetivos Contemdog y Metodol ogia Temporalizacion
competencias
Presentacion de un
- El aprendizaje por tema sobre € qué
descubrimiento. investigar, el
- Los efectos

- Introduccion a la
investigacion.
- Formacion de una

politicos de la Gran
Recesion.
- Competencias. CL,

esguema del trabao
que debe llevarse a
cabo, y los recursos

10-15 horas de
trabgjo autbnomo del
alumno.

ideologia basada en CM. CD. AA, SC. para ggceder a
argumentos informacién,
fundamentados. acompanados de

preguntas guia.

Una de las propuestas para desarrollar e trabgjo autbnomo del aumno gira en torno a la
realizacion del trabajo mediante una WebQuest, es decir, € planteamiento de un tema o una
problemética, acompafiado con recursos interactivos a partir de los cuales e aumno puede
investigar de manera guiada y resolver ése problema. La finalidad principal es e desarrollo,
por parte de los estudiantes, de competencias para la investigacion y € logro de un
aprendizaje por descubrimiento. A través de esta actividad se pretende combatir algunos de
los problemas mas comunes en las materias de Historia y Economia: la exigencia a los
alumnos de utilizar un pensamiento abstracto formal a mas alto nivel, ain s éste no se ha
desarrollado (el acceso a medios audiovisuales a través de internet puede suplir esa carencia);
la imposibilidad de reproducir los hechos histéricos objeto de estudio por medio de una
ensefianza tradicional; la diferencia de opiniones en los expertos de las materias sobre
cualquier tema, que confunde alos estudiantes sumiéndolos en un mar de opiniones politicas,
econdmicas... (Sin permitir que el propio aumno tome una posicion sin estar condicionado);
y €l estereotipo sobre € carécter memoristico del aprendizaje de las Historia, y, en menor
medida de la Economia, en vez del comprensivo, que es e que pretende lograr esta
actividad.*

Esta actividad necesita de unos requisitos especificos en el equipamiento tecnol égico: por un
lado es necesario que cada alumno cuente con un ordenador, preferiblemente portétil; y por
otro es necesaria la existencia de una red de internet accesible para los estudiantes, o que
exigiria necesidades logisticas al centro. Los requisitos, sin embargo, no sélo conciernen alos
estudiantes y al centro, también es necesaria la formacion del profesorado responsable en €
disefio, aplicacion y evauacion de las WebQuest. Dada la escasa experiencia de los
profesionales docentes en este campo, un primer paso, indispensable para € éxito de la
actividad, es € deiniciar una estrategia de formacién del profesor con € fin de que adquiera
competencias en el uso de las WebQuest en su préctica docente. ™

El esquema de la WebQuest se aporta, junto con los recursos, si bien puede ser adaptado de
acuerdo a las necesidades de un aula concreta y los criterios de evaluacion de otro profesor.
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Para atender correctamente ala diversidad, se deben integrar en la misma propuesta didactica
a la totalidad del aula, evitando programar actividades especiales a los aumnos con
necesidades educativas especiales. Puesto que los medios TIC que se proponen son
eminentemente audiovisuales, se deberan realizar ACIs de acceso alos alumnos que presenten
trastornos relacionados con la visién o € oido. Se propone, en este caso, que estos alumnos
sean incluidos en grupos con otros alumnos que les ayuden, facilitando su integracion. Para
asegurar esaintegracion y evitar la exclusion por parte del grupo, €l profesor debe prestar una
especial atencion al mismo durante e proceso de realizacion de latarea

La WebQuest debe ser alojada en una pagina web accesible a todos sus alumnos. En la web
deben exigir varios apartados, que siguen la estructura clasica de una WebQuest, presentados
a adumnado de forma sucesiva y ordenada, en diversas paginas o planos. A) Una
introduccion, en la gue se exponga a los estudiantes € trabajo que se les plantea: € objeto de
estudio, una probleméatica que vaya a tratarse. Debe ser estimulante y creativa para que €
alumno se sienta motivado e interesado ante la actividad. B) Las tareas, donde se hace una
descripcion del trabajo que debe redlizarse. El tipo de tareas de esta WebQuest consiste en las
llamadas “tareas de recopilaciéon”, que consisten en que el alumno busque informacion
relacionada con el tema propuesto y afiada un andlisis critico en base a criterios personales,
con una posterior demostracion que permita comprobar que € alumno la ha comprendido,
mediante un trabajo escrito en el que resuelvalas preguntas que se le formulan. C) El proceso
describe los pasos que deben seguirse pararealizar € trabajo propuesto. Dado que se trata de
unatarea dirigida, se afladen enlaces en los que |os estudiantes pueden obtener la informacién
gue se les pide. Se ha optado por gque estos recursos sean o suficientemente concretos para
que e aumno no se pierda en la navegacion a través de las paginas web. Se pide a los
alumnos que, a utilizar la informacion de una fuente, la citen, ya que asi pueden
acostumbrarse la metodol ogia cientifica y de investigacion, concienciando también afavor de
los derechos de autor y contra el plagio. D) Los criterios de evaluacién, que son expuestos de
forma clara. Especificamente se tratar e logro de distintas competencias y/o habilidades
conceptuales, procedimentales y actitudinales. Se ha optado por una doble formula de
evaluacion de trabgjo: por un lado, la autoevaluacion del aumno o del grupo, que debe
cotgarse con la del profesor. En e caso de que € docente crea que la autoevaluacion del
alumno o grupo esté aejada de la realidad, debe proceder a eliminarla, dgjando como Unica
nota su calificacion. En caso de no darse esa situacion, se recomienda que exista un valor
similar de las dos notas, haciéndose una media. Asi, se profundiza la concepcion del trabajo
propuesto en la WebQuest como fruto de un esfuerzo autbnomo e independiente. E) Las
conclusiones cierran la WebQuest, aportando a alumno |os objetivos que debe haber logrado,
y unainvitacion a que reflexione y profundice en el estudio que se le ha expuesto.*

La temética de la Webquest se corresponde a Ultimo punto de los contenidos tratados,
haciendo referencia a las consecuencias politicas de la Gran Recesion. Concretamente, se
planteard a los alumnos investigar sobre el panorama politico actual en lo que respecta a las
nuevas fuerzas politicas y a sus propuestas. Si bien se procurara que los alumnos adquieran
unavision genera de la situacién politica europea, la actividad tiene la intencién de poner en
contacto a los alumnos con la politica nacional. Esto se debe a dos razones. en primer lugar,
una préctica. se van a utilizar los programas electoraes de los partidos como fuente de
informacion, y la Unica seguridad que disponemos es que los aumnos conocen la lengua
castellana, por lo que no se considera que pueda exigirse a un nivel estandar la consulta de
programas electorales en otros idiomas, como seria el del Frente Nacional (franceés), e del
Movimiento 5 Estrellas (italiano) o e del UKIP (inglés). En segundo lugar, la actividad tiene
unavocacion que vamas alla de laformacion investigadora del alumno: se pretende implantar
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en é habilidades y costumbres imprescindibles para € gercicio de una ciudadania activa,
informada, responsable y critica. Para ello consideramos que es necesario que los aumnos
sepan donde pueden encontrar la informacion referente a los partidos, sus propuestas, €tc....
No debe irse, sin embargo, més alla de la oferta @ alumno de ésas herramientas ciudadanas.
Se evitard que en la actividad |os estudiantes se expresen politicamente o deban posicionarse.
Unicamente se | es pedira conocer lainformacion que ofrecen los partidos.

Teniendo en cuenta que el proyecto se desarrolla a final de 1° de Bachillerato, y esta
actividad se encuentra en e Ultimo punto a tratar, se habran ofrecido al aumno una gran
cantidad de herramientas para afrontar de forma auténoma e independiente un trabajo de este
tipo. En definitiva, se puede plantear como un proyecto de fin de curso. Tendria
caracteristicas propias de los proyectos cientificos, en la medida que los alumnos tendrian que
desarrollar la metodologia histérica; y, sobre todo, de los proyectos ciudadanos, puesto que se
pretende lograr que con e mismo e alumno exprese su inquietud ante los problemas que
presenta la sociedad actual. Se ha demostrado que € trabajo por proyectos permite lograr un
aprendizgje igual de completo y mas profundo. Esta WebQuest debe actuar, en definitiva,
como evaluacion sintética de la totalidad del resto de précticas ensefiadas hasta el momento.**

Desde € punto de vista psicopedagdgico, esta actividad se encuentra enmarcada, desde €l
punto de vista tedrico y conceptual, en la teoria constructivista del aprendizaje: es decir, la
conviccion de que los individuos construyen su aprendizaje a través de la experiencia. No se
pretende, sin embargo, que elaboren de la nada unos conocimientos que ya se encuentran
influenciados por un background previo (como advertiamos en la investigacion realizada con
mas de sesenta alumnos d inicio del trabgjo), sino que éste sea perfeccionado através de la
presentacion de informacion complementaria. Como ya se ha comentado, a encontrarse los
alumnos en uno de los Ultimos cursos de la Educacion Secundaria, €l alumno debe empezar a
experimentar la responsabilizacion de su propio aprendizaje. Al situarles una meta, por otro
lado, se logramotivarlosy valorar la progresion de su trabgjo através de los logros que vayan
adquiriendo en el mismo.*

El punto de partida a de la propuesta de investigacién que se hace a alumno debe ser
necesariamente atrayente. El gran potencial de este proyecto es la conexion que puede
establ ecerse con los fendmenos actual es en todo momento. Asi, pues, se ha decidido presentar
laWebQuest alos alumnos mediante unaimagen que transmite la actuali dad politica derivada
de la Gran Recesion: los resultados de las elecciones municipales de mayo de 2015 en
Espafia, con un mapa que compara las fuerzas que gobernaban las capitales de provincia en
los momentos anteriores ala crisis econémica, y las que lo gobiernan desde € dia 13 de junio
de 2015. Lo que se pretende, con esta metodologia, es presentar a los alumnos una
problematica actual, un caso préctico: el cambio politico. A partir del mismo a alumno le
deben aparecer una serie de interrogantes. ¢Cua esla causa? ¢Donde hay que remontarse para
encontrar el origen mas lgjano de la situacion politica actual? ¢Cual es la situacion en e resto
de Europa? ¢Qué ideologia representan los nuevos partidos politicos? ¢Qué relacion tienen
con la crisis econdémica? ¢Qué propuestas tienen para enfrentarse a ella? Mediante este inicio
se lograra la motivacion del alumnado y se despertara € interés por la investigacion que se
presenta. En el momento de plantear la actividad se deben ofrecer formulas flexibles de
organizacion dd trabajo. Uno de dlos es € trabajo en grupo, fomentando de nuevo €
aprendizaje cooperativo, s bien queda alalibre eleccion del alumnado.

A la hora de presentar las tareas al alumnado se ha optado por mostrar un esquema amplio,
gue intente profundizar al maximo en los cambios politicos vividos por la totalidad de los
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paises europeos. Esto se ha hecho, sin embargo, recordando €l tiempo que puede disponer un
docente a la hora de desarrollar este proyecto, y, en especial, esta actividad. Por €lo, si bien
se ofrece un esguema muy concreto, los contenidos de cada punto deberan ser breves. Algo
que se hara posible a través de los recursos que se ofrezcan a alumnado. En la seccion del
“proceso” de la Webquest se ha optado por presentar a los alumnos recursos muy concretos
con los que responder a unas preguntas especificas: la mayoria de ellos se encuentran
inalterados, es decir, no se han ofrecido modificaciones de los mismos para que los tomen
para €l trabagjo, sino que se les ha mostrado donde se encuentran y como deben tomarlos y
citarlos adecuadamente. Se han procurado hacer preguntas concretas como guién de redaccion
del alumno. De esta manera se mantiene la Webquest como un reto, una probleméticao algo
que debe ser resuelto.

En el apartado dedicado ala Evauacion se han seguido los criterios genéricos anteriormente
descritos, fomentando una férmula mixta que contemple la autoevaluacion. En el apartado
dedicado a las conclusiones, sin embargo, consideramos que no se puede limitar a la
descripcion de los objetivos que los alumnos hayan debido conseguir. Esta actividad no puede
limitarse a suponer un traslado de informacion procedente de las fuentes consultadas. El
alumno no sblo debe extraer unas conclusiones de la actividad que se propone, sino que
ademas debe aprovechar € soporte de la misma para difundirlas. Asi, en € apartado de las
conclusiones, & docente debe procurar abrir un cuadro de comentarios, en el que cada alumno
aporte sus reflexiones y resultados de su trabagjo. El hecho de que la actividad se aoje en un
portal publico ayudara a la difusion de los resultados de la investigacion realizada por los
alumnos, asi como la participacién de personas genas a aulay € curso que pueden colaborar
y aportar comentarios.
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WEBQUEST
TITULO: POLITICA TRASLA GRAN RECESION: ¢UNA NUEVA ERA DE LOS
EXTREMOS?

POLITICA TRAS LA GRAN RECESION: (UNA NUEVA ERA DE LOS EXTREMOS?

B PSOE | C%
(- @ Ceuta

Fuente: El Pais, Publico.es

En las elecciones municipales espafolas de 2015 se produjeron unos resultados que
arrojaron la apariciéon de nuevos partidos, que rompieron con € esquema politico
tradicional. En e mapa de la izquierda se observa qué partido politico obtuvo cada
capital de provincia, mientras que en e de la derecha aparecen los mismos datos
referentes a 2015. La diferencia entre uno y otro son cuatro afos, en los cuales se
produjo, por un lado, la continuacion de la Gran Recesion, y, por otro, la aplicacion de
las politicas de respuesta a la misma. ¢Porqué se dio éste cambio? ¢Qué propugnan ésas
nuevas fuerzas? ¢Por qué obtuvieron un apoyo popular tan masivo? ¢Qué les paso a las
fuerzas politicas tradicionales? ¢L as nuevas fuer zas politicas son extremistas? Si lo son,
¢en qué sentido?

El objetivo de este trabajo consiste al conocer la situacién politica de la Europa reciente,
y la relacion de la misma con la Gran Recesion. Para ello buscaréis la informacion,
redactarés un informe y lo ilustraréis con las imagenes, mapas o graficos que sean
necesarios.

Podéis hacer grupos de dos personas para buscar la informacion y comentar € proceso

de elaboracion de informe, pero hace falta que cada miembro del grupo tenga su
informe para poder estudiar con é. Lo entregar éis en lafecha fijada para corregirlo.
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TAREAS

Tenéisque elaborar un dossier siguiendo este esquema:

1.- LA POLITICA PREVIA A LA GRAN RECESION EN EUROPA
2.- EL MAPA POLITICO EUROPEO SURGIDO EN LASULTIMASELECCIONES
2.1.- FORMACIONES TRADICIONALES

2.2.- FORMACIONES DE EXTREMA DERECHA

2.3.- FORMACIONES DE EXTREMA |ZQUIERDA

3.- EL CAMBIO POLITICO EN EL NORTE EUROPEO

3.1.- FRANCIA

3.2.- REINO UNIDO

4.-EL CAMBIO POLITICO EN EL SUR EUROPEO

41.- ITALIA

4.2.- GRECIA

4.2.- ESPANA

4.2.1.- LOSPARTIDOS TRADICIONALES

- PARTIDO POPULAR

- PARTIDO SOCIALISTA

4.2.2.- LASNUEVASALTERNATIVAS

- PODEMOS

- CIUDADANOS

5.- CONCLUSIONES
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PROCESO

1- LA POLITICA PREVIA A LA GRAN RECESION EN EUROPA

Debes hacer un breve resumen de cudl era € panorama politico antes de la Gran
Recesion. ¢Qué partidos predominaban antes de la crisis? ¢Cual era su ideologia? Qué
partidos tomaron e poder los primeros afios de la crisis? ¢Cudl era su ideologia?
Utilizando los contenidos ofrecidos en e cuaderno de trabajo, relaciona ésa ideologia y
las respuestas que se adoptaron antela crisisen Europa.

Puedes consultar los resultados de las elecciones europeas de 2004 aqui:
https://es.wikipedia.or g/wiki/Elecciones al Parlamento Europeo de 2004

Informacién sobre el Partido Popular Europeo:
https://es.wikipedia.or g/wiki/Partido Popular Europeo
Informacién sobre el Partido de los Socidistas Europeos.

https://es.wikipedia.or g/wiki/Partido de los Socialistas Europeos

Informacién sobre el Grupo de la Alianza de los Liberaes y Demécratas por Europa:
https://es.wikipedia.org/wiki/Grupo de la Alianza de los Liberales y Dem% C3% B3c
ratas por Europa

Puedes afiadir e siguiente mapa, de junio de 2011:

[l Gobiernos conservadores/liberales
B Gobiernos socialistas

Rt ESLOVENIA

4

o f

»-
/‘*Wf/

L4

i ’ :
\

M*

(curre) o

Fuente: Libertad Digital

2.- EL MAPA POLITICO EUROPEO SURGIDO EN LASULTIMASELECCIONES

Debes hacer un breve cuadro comparativo en € que indiques las principales fuerzas
politicas del Parlamento Europeo. ¢Cuales aumentan en su representacion? ¢Cuales
descienden? ¢Cual es la ideologia que abanderan? ¢;Cudl es la reaccién de los partidos
tradicionales? ¢Qué es e euroescepticismo? ¢Doénde tiene sus principales areas de

44


https://es.wikipedia.org/wiki/Elecciones_al_Parlamento_Europeo_de_2004
https://es.wikipedia.org/wiki/Partido_Popular_Europeo
https://es.wikipedia.org/wiki/Partido_de_los_Socialistas_Europeos
https://es.wikipedia.org/wiki/Grupo_de_la_Alianza_de_los_Liberales_y_Dem%C3%B3cratas_por_Europa
https://es.wikipedia.org/wiki/Grupo_de_la_Alianza_de_los_Liberales_y_Dem%C3%B3cratas_por_Europa

TRABAJO DE FIN DE MASTER
JOSE JAVIER ORTEGA ARTIGOT

implantacion? ¢Cuéles son sus argumentos?

Los resultados de las elecciones europeas de 2014:
http://www.eur opar |.eur opa.eu/elections2014-r esults/es/election-r esults-2014.html

Los resultados de las elecciones europeas de 2009:
https://es.wikipedia.or g/wiki/Elecciones al Parlamento Europeo de 2009

Sobre € Grupo de los Conservadores y Reformistas  Europeos.
https://es.wikipedia.or g/wiki/Grupo de los Conservadores y Reformistas Europeos

Sobre Grupo Confederal de la Izquierda  Unitaria  Europea:
https://es.wikipedia.or g/wiki/Grupo Confederal de la |zquierda Unitaria Europea /
lzquierda Verde N% C3%B3rdica

Sobre & Frente Naciona: http://www.abc.es/elecciones-eur opeas’20140525/abci-
r esultados-€el ecciones-eur opeas-201405252001.html

Sobre e UKIP y e Patido Conservador britanico: http://www.abc.es/elecciones-
eur opeas/20140526/abci-camer on-ukip-€elecciones-eur opeas-201405261333.html

Sobre e Grupo Europa de la Libetad y de la Democracia Directa:
http://www.eur oparl.eur opa.eu/el ections-2014/es/political -gr oups/eur ope-of -fr eedom-
and-dir ect-democr acy

Puedesincorporar este mapa, comentarloy relacionarlo con el dejuniode 2011:

|
£PP

S&D
ALDE
=

GUE/NGL

Greens/EFA

==
EFD

NI

=]
ECR

Others

Split vote

Colours indicate which
political group now holds
the most seats in the
European Parliament

Fuente: http://www.politico.eu/article/eur opean-par liament-r esults-by-country/
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Después, utiliza las informaciones sobre todos los partidos politicos presentados hasta
ahoray catal6galos segln creas que es su ideologia. Arguméntalo.

2.1.- FORMACIONES TRADICIONALES

22- FORMACIONES DE EXTREMA DERECHA

23- FORMACIONES DE EXTREMA IZQUIERDA

3- EL CAMBIO POLITICO EN EL NORTE EUROPEO
3.1.- FRANCIA

La principal nueva fuerza politica francesa es € Frente Nacional. ¢Cual es su ideologia?
Detalla alguna de sus propuestas, tanto a nivel interior como a nivel europeo. ¢A quién
culpa de la crisis econdmica? Utiliza la informacién que se te ha aportado en los
r ecur sos anteriores.

Sobre € Frente Naciona: http://www.elboletin.com/inter nacional/98919/que-ofr ece-
marine-le-pen.html

https://es.wikipedia.or g/wiki/Frente Nacional (Francia)
https://www.youtube.com/watch?v=OBHHUOIFEVA
http://dialnet.unirioja.es/descar ga/ar ticulo/27309.pdf
https://www.youtube.com/watch?v=7g3e4x6w4AE

3.2.- REINO UNIDO

En € caso del Reino Unido, la nueva fuer za politica predominante es la UKIP. ¢Cual es
su ideologia? Detalla alguna de sus propuestas, tanto a nivel interior como a nivel
europeo. ¢A quién culpa de la crisis economica? Utiliza la informacion que se te ha
aportado en losrecursos anteriores.

Sobre e UKIP:;
https://es.wikipedia.org/wiki/Partido de la Independencia del Reino Unido
http://www.abc.es/inter nacional/20150508/abci-far age-per dida-ukip-201505081145.html
https://www.youtube.com/watch?v=wU5EgVgOEAY
https://www.youtube.com/watch?v=Gv9NjeQbbdo

4.- EL CAMBIO POLITICO EN EL SUR EUROPEO
4.1.-1TALIA

Identifica €l principal partido de nueva incorporacion en e panorama politico italiano.
¢Qué nuevo partido surgio en las elecciones de 20137 ¢Cual es su ideologia? ¢Cuales son
sus principales reivindicaciones? ¢Cual es su posicion en € espectro politico? ¢Qué
propuestas ofrece como respuesta ala crisis? ¢Qué caracteriza a su lider?
https://es.wikipedia.or g/wiki/Elecciones generales de Italia de 2013
https://eswikipedia.org/wiki/Movimiento 5 Estrellas

http://inter nacional.elpais.com/inter nacional/2015/06/01/actualidad/1433135979 599803.
html
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https://www.youtube.com/watch?v=W0OQbOtPHtpl

4.2.- GRECIA

En Grecia se produjo un vuelco politico en 2015 cuando la coalicion Syriza. A diferencia
de los otros paises su ascenso no sélo alcanzo la representacion en las instituciones sino
que asumi6 € poder en 2015. ¢(Qué ideologia tenia? ¢Qué papd tuvo ante la Unidn
Europea?

http://inter nacional.elpais.com/inter nacional/2015/01/25/actualidad/1422185411 230504.
html

https://es.wikipedia.or g/wiki/Coalici% C3% B3n _de la |zquierda Radical
http://www.izquierda-unida.es/sites/default/files/doc/programa_syriza.pdf
http://www.eleconomista.es/economia/noticias/6711364/05/15/V ar oufakis-ve-necesar io-
aplazar -mediante-un-canj e-el-pago-de-la-deuda-griega-con-€l-
BCE.html#.Kku8wbheBsY VFfe

4.2.- ESPANA

Espafia se encuentrainmersa en una situacion de cambio. Aunque ha habido cambios en
instituciones locales y regionales, aun no existen datos referentes a las instituciones
nacionales, que han de cambiar en breve. Analiza los partidos politicos a partir de la
lectura de sus programas politicos. Analiza también como se presentan. Puedes ampliar
la informacién que se ofrece para analizar s se cumplen o no los programas
consultados.

421-LOSPARTIDOSTRADICIONALES
- PARTIDO POPULAR
http://www.pp.es/

http://www.pp.es/conocenos/pr ogr amas
http://www.pp.es/sites/default/files’documentos/programa electoral europeas 2014.pdf

- PARTIDO SOCIALISTA

http://www.psoe.esambito/actualidad/home.do

http://www.psoe.es/saladepr ensa/pr essnotes/ 778846/page/pr opuestas-del -pr ograma-
mar co-municipal-del-psoe.html

http://www.psoe.es/'saladepr ensa/docs/apt/128687/page/ar gumentarios.html

422-LASNUEVASALTERNATIVAS
- PODEMOS
http://podemos.info/

http://podemos.info/propuestas/
https://www.youtube.com/watch?v=D70DZ5€ll 3g
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- CIUDADANOS

https://www.ciudadanos-cs.or g/
https://www.ciudadanos-cs.or g/nuestr as-ideas

5.- CONCLUSIONES

¢Existe unarelacion entrelo que proponen los nuevos partidos del norte de Europay los
del sur? ¢Por qué crees que existe esa diferencia? ¢Son partidos extremistas? Relaciona
los efectos econdmicos con e surgimiento de nuevas fuerzas politicas. ¢Existe una
relacion entrelaincidenciadelacrisisy la fuerza politica alter nativa que emer ge?

EVALUACION

L a evaluacion constara detres partes:
La evaluaciéon continta: Durante todo € trabajo se evaluara e actitud del alumno, €
trabajoy € interésen general.
La evaluacion final: Dénde el alumno tendré que entregar un dossier con las actividades
propuestas ala WebQuest.
e Laautoevaluacion: quetiene en cuenta los siguientes aspectos:
Organizacioén delas actividad
Navegar por las diferentes paginasweb
Extraer lainformacion que necesitan
Implicacion en € grupo detrabajo
Expresion escrita
Presentacion del trabajo
L os alumnos tendran que entregar un dossier del tema (puede ser uno por cada grupo)
en lafecha fijada por la profesora. No se aceptara si se presenta con posterioridad a esta
fecha.

CONCLUSIONES

Al realizar esta WebQuest pretendemos que los alumnos Historia del Mundo
Contemporaneo, tengan una visién general del panorama politico actual, obteniendo
una vision propia y construyendo una vision politica que permita fundamentar sus
decisiones futuras en la busqueda de informacion y € conocimiento del maximo namero
de alternativas sociales y politicas.

Creemos que el alumnado de secundariatiene que ser consciente de laimportancia de la
relacion entre los fendmenos econémicos y los cambios politicos, sabiendo elaborar un
discurso logico que explique la trasposicion de los efectos meramente financieros a la
actitud de la ciudadania frente al sistema.

El trabajo también da pie a que € alumnado pueda dar lugar a su creatividad, tanto ala
hora de presentar e informe como ala hora de elegir lasiméagenes mas impactantes.
Finalmente algunos alumnos pueden llegar a conclusiones que sobrepasan |os contenidos
propios del cursoy adentrarse en cuestiones de gran actualidad.
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FICHA DE LA ACTIVIDAD

Objetivos Lz dog Y| Metodol ogia Temporalizacion
competencias

Dependiendo de los
- Lograr que los medios: juego de
alumnos comprendan simula(;ic')n mediante
la actitud y S
: una aplicacion
comportamiento que teractiva e

se adoptd en los
momentos previos a
la crisis econémica.

- La situacion previa
alaGran Recesion.
- Competencias. CL,

permite jugar a bolsa;
O un juego de

2 horas de clase.

simulaciéon mediante

- Que & aumno sea | SC. :
consciente de fichas en las que se

combine e trabgo
gﬁgﬁ; de o cooperativo 'y €
econémicas. gprendizagje por

experimentacion.

El uso de juegos de simulacion es poco utilizado en las materias de Ciencias Sociales,
especialmente en lo que respecta a la Historia. Los juegos de simulacion contemplan un
reglamento que no contempla el comportamiento arbitrario de los individuos tal y como se
produce en la Historia. El potencial de este proyecto, sin embargo, es la apuesta por la
interdisciplinariedad. La Economia, por su parte, si suele trabgjar con paradigmas que
permiten una aplicacion practica de las teorias. En € tema que ocupa gran parte de los
contenidos presentados, la actividad financiera, es usual el uso de juegos de simulacion que
permiten la reproduccion de comportamientos financieros. Y es importante remarcar éste
ultimo aspecto, porgque los estudios de éste sector cada vez incluyen més e concepto de
“comportamiento”, incluyendo en los juegos previsiones sobre la psicologia de los agentes
financieros que representan los jugadores. En este sentido, un juego de simulacion que
complemente las explicaciones sobre las causas que llevaron a la Gran Recesion permiten
mostrar a los alumnos la naturaleza irracional de la Economia, algo que si bien ya ha sido
expuesto en € ambito académico, no ha sido aceptado en algunas esferas de la opinién
plblica no especializada.®°

La presente actividad es de enorme complejidad, més que por su puesta en gecucion (que
reguiere de unos recursos que pueden variar en su disponibilidad), por 1o gue supone paralos
contenidos de la materia de Economia. En el aula se suelen transmitir modelos econémicos,
pero la experimentacion que proponemos tiene en cuenta la aparicién de variables no
previsibles. Asi, presentar esta vision de la Economia al finalizar €l curso puede aterar la
totalidad de los esquemas del alumno sobre la disciplina y confundirlo. No obstante, esta
actividad tiene un gran potencial que compensa esa dificultad. En primer lugar, ayuda a
comprender que Historia y Economia comparten una metodologia en la que los paradigmas
son inexactos. En segundo lugar, y lo mas importante, introduce a aumno en la toma de
decisiones, y en € feedback derivado de las mismas. Asi, l0s juegos que van a proponerse
implican un cambio de la situacion histérica y economica a partir de las acciones de los
alumnos. De esta manera, se puede entender con mayor profundidad las causas de la Gran
Recesion y su relacion con la responsabilidad (o irresponsabilidad) de los dirigentes
financieros.”’
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En la especiaidad de Historia no se ha atendido a juego y a la influencia cultura que éste
tiene hasta la generaizacion de los videojuegos, en los que se exige a los jugadores manejar
complejos sistemas semidticos, conozcan la organizacion de los recursos y sepan resolver
problemas, logrando, ademas, la motivacion de los jovenes. En la simulacion que proponemos
se pretenden reproducir las caracteristicas de la economia previa a la crisis econdmica y la
formacion de la burbuja especulativa. En e caso de los juegos que vamos a presentar se
seguird una metodologia llamada “Dinamica de Sistemas”: ésta, para la consecucion de una
simulacion que imite de una manera verosimil a la redlidad, partiendo de un modelo
construido tomado del pasado (en nuestro caso, partimos del modelo de burbuja especulativa
gue desemboca en un colapso del sistema). El objetivo (y probablemente € riesgo de que
funcione o no la actividad para la imitacion de la Gran Moderacion), es lograr que los
alumnos generen los comportamientos caracteristicos del sistema real (algo que permitira que
los aumnos confien en & modelo que se les presenta y puedan identificar en e futuro
comportamientos financieros irresponsables y burbujas especulativas). El aprendizaje que
pretendemos obtener es interactivo, y se fundamenta, desde e punto de vista
psicopedagbgico, en € aprendizae por descubrimiento. Asi, es méas exitoso afrontar las
situaciones que representan un concepto, que la memorizacion del mismo.% Mediante la
simulacion se intentara estimular €l pensamiento divergente y la creatividad de los alumnos.
Incluso puede ayudar a que e aumno se pregunte que podria haber sucedido si las cosas
hubieran sucedido de otro modo si algunos factores hubieran cambiado. La determinacion de
esos factores permite que e alumno identifique cudles son las causas principales de la Gran
Recesi6n.”

Se han escogido dos juegos de simulacion seguin |0s recursos que éstos requieren para su
aplicacion. El primero de ellos tiene como referencia € juego de simulacion
“MERCAPOLIS”, propuesto en la asignatura “Aprendizaje y ensefianza de Geografia” por el
profesor Fernando Hernandez, promotor del mismo.’® Este trata sobre el comercio colonial
en la Edad Moderna como generador de conflictos y relaciones de poder. No obstante,
permite una imitacion del sistema protocapitalista y, con algunas modificaciones, permite
reproducir la burbuja financiera especulativa y € colapso de la misma. Las ventajas de este
juego de simulacién es que sus requerimientos técnicos son précticamente nulos. solo es
necesario un espacio de reunion de los alumnos (el aula), y fichas o cartas de papel que puede
elaborar € profesor con sencillos simbolos. El tiempo estimado de aplicacion de este juego es
de una a dos horas, si bien puede modificarse acorde a la disponibilidad o predisposicion de
los alumnos.

La clase debe ser divida en grupos formados por tres o cuatro alumnos. A dos quintas partes
de los grupos se les debe distribuir, a cada grupo, 20 fichas que representen “materias
primas”. A dos quintas partes de los grupos se les deben distribuir 50 fichas, a cada grupo,
que representen “bienes de consumo”, y, a una quinta parte de los grupos se les debe ofrecer,
a cada grupo, 5 fichas que representan dinero. Los grupos que poseen fichas de materias
primas tienen la facultad de generar una nueva ficha que represente “viviendas”, siempre y
cuando ofrezca a profesor una ficha de dinero y una de materias primas, que canjearan por la
nueva. Asi, representaran a los trabajadores constructores de viviendas. Los segundos grupos
constituiran e sector del comercio, y los terceros representaran e sector financiero. Una vez
realizado este reparto, seiniciara el juego, que contara con distintas fases.

La primera fase seréa de aproximadamente diez minutos. El profesor anunciara que a finalizar
la misma, los grupos con fichas de materias primas deben disponer, a menos de dos fichas de
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consumo, cada uno, y una ficha de vivienda. Los grupos representativos del sector comercial
deberdn disponer a findizar la fase de una ficha de vivienda, cada uno. El grupo
representativo del sector financiero, asimismo, debera disponer a finalizar ese tiempo de
fichas de viviendas y de productos de consumo. En este tiempo se espera que los alumnos
Ileven a cabo un intercambio fluido de las fichas. Es previsible € trasvase de fichas de dinero
alos grupos que pueden transformarlas, junto con las fichas de materias primas, en viviendas,
gue son demandadas. LIegard un punto en & que, por €l escaso dinero circulante, no todos los
grupos puedan disponer de fichas de viviendas, de modo que se procedera ala siguiente fase.

En la segunda parte del juego, de aproximadamente cincuenta minutos, e profesor ofrecera a
los representantes del sector financiero un nuevo tipo de ficha, que emulara la “deuda”.
Inicialmente se ofreceran 5 fichas a cada grupo. Sin embargo, los representantes del sector
financiero deberdn anotar a quién entregan ésas fichas. Estas tendrén € mismo valor que el
dinero: a partir de las mismas, € grupo que dispone de materias primas podra intercambiar
fichas de deuda y materias primas por fichas de viviendas. No obstante, e cambio radica en
que las fichas de deuda deberén tener un formato diferente, que permitan su particién en dos.
Asi, a solicitar €l canje por una ficha de vivienda, € profesor debe partir la ficha de deuda,
quedandose con una parte y ofreciendo a grupo de alumnos la otra parte, que podran canjear.
A los alumnos se les exigira e mismo objetivo que en la fase anterior, aunque, en esta
ocasion, los grupos gque dispongan de mas de una ficha de vivienda recibirén, a cambio, una
ficha de deuda completa (es decir, sin partir) en intervalos de diez minutos. En esos interval os
se comprobaré que los grupos disponen de fichas de productos de consumo, de no ser asi, se
les debe penalizar. En esos mismos intervalos, € profesor debera distribuir a los grupos
representantes del sector financiero diez fichas de deuda completa. Se prevé que los
intercambios se intensifiquen. Los grupos que disponen de fichas de materias primas
acelerardn e canje para obtener fichas de vivienda, acumulando, a cambio, fichas de deuda
partidas. Los representantes del sector comercial, asimismo, acumularan fichas de deuda
enteras y de viviendas. Los representantes del sector financiero, asimismo, dispondran de todo
tipo de fichas, excepto las de deuda partidas. En esta fase se emulara la préactica de los Bancos
Centrales de introducir masivamente capital en e sistema. De igual modo que en la Gran
Moderacion, los aumnos tendrdn sensacion de rigueza y de dinamismo econdémico: los
intercambios permitirdn la generacion de fichas de viviendas, que, a ser limitadas, y a
aumentar |as fichas equivalentes al dinero (deuda), aumentaran de valor progresivamente.

Al finalizar esta fase €l profesor debera cesar de ofrecer fichas de deuda enteras. Y expondraa
los grupos representantes de las entidades financieras que deben reclamar por cada ficha de
deuda entera canjeada una ficha de vivienda, una ficha de dinero (s ain existe alguna
circulante) o tres fichas de productos de consumo. Este canje sera obligatorio, de manera, que
se producira un trasvase de fichas de todos | os tipos a esos grupos. El resto de grupos, tanto el
de los generadores de fichas de viviendas como €l de los que disponian de productos de
consumo a inicio del juego, probablemente se queden Unicamente con fichas de deuda
partidas. Estas fichas, se explicarg, representardn deuda real adquirida durante €l proceso para
la fabricacion de esas viviendas, y que también debera pagarse a |os grupos representantes del
sector financiero. Esto representard la entrada en colapso ddl juego, puesto que las fichas de
viviendas y de productos de consumo habran sido insuficientes.

El profesor debe explicar entonces & simil con € estalido de la Gran Recesion: en un
momento |os bancos, es decir, los grupos que ofrecian fichas de deuda enteras, reclamaron €l
pago de esa deuda, que representa las hipotecas y préstamos concedidos a socaire de la
emision masiva de dinero de los Bancos Centrales. En este caso, la emision de dinero rea no
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se produce, sino que queda simbolizada en la distribucion de deuda, que significaria la
permisividad de las autoridades para ofrecerla. La poblacion, representada en los grupos que
elaboraban fichas de viviendas (asimilables a los obreros), y los que disponian de fichas de
productos de consumo (el resto de la economia), se vio impactada a reclamarse, por parte de
los bancos, la totalidad de la deuda sin continuar poniéndola en circulacion. Asi, durante toda
la segunda fase, |0 que los dos tipos de grupos habian estado haciendo eran endeudarse con
las “entidades financieras” para adquirir unas fichas sobrevaloradas (las de vivienda), para
que, cuando e profesor impone un tipo de cambio racional (equivaldria a la caida del precio
de lavivienda a su valor real), éstas se pierdan y se mantenga la deuda por imposibilidad de
afrontarla (ya que € numero de fichas de deuda supera a las de productos de consumo o
viviendas).

El funcionamiento previsto de la actividad permitira a los alumnos entender |a entrada de
dinero circulante, 0 su equivalente, como un generador de la sensacién de riqueza y de
endeudamiento por parte de los ciudadanos para adquirir algo que se considera de enorme
valor (puesto que reporta fichas de deuda completa equivalentes a dinero): las fichas de
vivienda. Durante el desarrollo de la actividad €l profesor debe llevar a cabo anotaciones en la
pizarra cuando advierta un comportamiento propio de la Gran Moderacién que se reflgje en la
actitud de los alumnos. Tal y como exponen Hernandez y Doncel en la exposicion de su juego
de simulacién, durante la actividad se observara la realizacion de acciones inmorales 0 poco
éticas, que también deberan ser anotadas por el profesor para explicar la actitud de los
directivos financieros durante los momentos previos a la crisis. El comportamiento de los
alumnos, sin embargo, no es predecible. Una de las dificultades que pueden presentarse es
que los grupos actlen de formas distintas. En cualquier caso, a findizar la actividad el
profesor debe explicar, utilizando las fichas y los grupos gque representan a los agentes
implicados en €l origen de la Gran Recesion, la generacion de la misma

El otro tipo de juego de simulacion que se propone es méas simple, si bien requiere de una
infraestructura y recursos materiales mayores. Este toma como referencia el juego de
simulacion en bolsa “Espécula SA.”, utilizado en el Grado de Administracion y Direccion de
Empresas de la Universitat Politécnica de Valéncia. '™ Asi, los alumnos deberian descargarse
ese juego, que se encuentra en formato de aplicacion web, y a que se puede acceder desde
cualquier ordenador, tableta o dispositivo movil. El juego consiste en la presentacién, a los
alumnos, de una recreacién de la bolsa, en la que pueden comprar y vender acciones de una
Unica empresa (algo que se hace para simplificar € juego). Los precios de las acciones
cambian a medida que cambia la oferta y la demanda. El disefiador introdujo ofertas que
influirian en la compra y venta de acciones por parte de los alumnos, y un bot (un jugador-
maguina), que compray vende acciones a su libre albedrio, haciendo més dinamico € juego.
Si bien la aplicacion no se encuentra disponible, existen numerosos simuladores de juego en
bolsa, tanto en formato app como en versién web. Las ventajas de este tipo de juego de
simulacion son que, por su soporte, permiten que € juego se alargue més alla de la sesion en
el aula, y que sea méas accesible para € aumno. Sin embargo, € inconveniente, al menos
desde la perspectiva que no habiamos planteado inicialmente, es que no cumpliria con la
metodologia de “Dindmica de Sistemas”, ya que el comportamiento de los alumnos
determinaria la evolucion de los valores bursétiles, y no deben generar, necesariamente, una
burbuja especulativa (que es o que debe explicar esta actividad). Sin embargo, se puede
utilizar para explicar e funcionamiento de los mecanismos de inversion en los que
participaron las entidades financieras.
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A través de estos juegos se lograra trabajar las Competencias Bésicas en Comunicacion
Linguistica (especialmente la oral, que deberé ser supervisada por e profesor, quién ayudard a
gue se haga una analogia entre comportamientos de los alumnos y un concepto técnico); lade
Aprender a Aprender (los alumnos, a través de la participacion en los juegos experimentaran
las consecuencias de la toma de decisiones y adquiriran conciencia del feedback), y las
Competencias Sociales y Civicas (puesto que los intercambios de fichas y las negociaciones
deberan realizarse respetando formul as de educacion y respeto para con los comparieros).
Criterios de evaluacion delos objetivos.

A) Objetivos conceptuales:

1.1.- Es capaz de explicar e origen de la crisis econémica iniciada en 2007 a través del
proceso de formacion de la burbuja especulativainmobiliariay financiera.

1.2.- Reconoce los factores que caracterizan la prosperidad econdmica y los asocia a
concepto “la Gran Moderacion”.

1.3.- Asocia € punto de inflexién y € inicio ssmbdlico de la Gran Recesion con la caida en
bancarrota de la entidad financiera Lehman Brothers

2.1.- Sefida € rescate a las entidades bancarias por parte de los estados como la primera
respuesta ante la crisis y como la causante de la generadora de una crisis de deuda en todos
los &mbitos.

2.2.- Relaciona la emisién masiva de dinero y e endeudamiento para llevar a cabo una
politica econdémica expansiva como la propia de EEUU ante lacrisis.

2.3.- Asocia a la politica econdmica de Europa la restriccion del gasto publico y los recortes
en el presupuesto como |as respuestas ante la crisis econémica.

2.4.- Entiende € papel de China como principal economia reforzada durante la crisis
econémica.

3.1.- Conoce larelacién entre la crisis de deuda, larestriccion del gasto publico y € retroceso
de las politicas sociales que configuran €l Estado del Bienestar.

3.2.- ldentifica e malestar como un generador de cambio politico en la Europa actual.

4.1.- Es capaz de emitir un juicio de valor sobre las caracteristicas que la actividad financiera
tuvo desde € punto de vistamoral antes y durante lacrisis, y puede proponer una aternativa.

B) Objetivos procedimentales.
1.1.- Utiliza de forma adecuada vocabul ario técnico referente ala economia.

2.1.- Conoce las fuentes de informacion histéricas y econdmicas y sabe donde encontrarlas, y
es capaz de utilizar datos procedentes de las mismas.
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2.2.- Puede discernir entre fuentes segun su fiabilidad y veracidad que ofrecen sus
informaciones.

3.1.- Conoce la actualidad en lo referente ala crisis econdmicay es capaz de relacionarla con
los conocimientos que ha adquirido en e aula

C) Objetivos actitudinales.

1.1- Tiene una opinién formada de forma auténoma sobre la situacion politica, socia y
econdmica actua y utiliza argumentos para defender su postura.

2.1.- Presenta valores morales coherentes con la solidaridad y lajusticia social.
3.1.- Participay colabora en las actividades que se le proponen.
Propuesta de evaluacion-autoevaluacion de la actividad.

¢Qué hay que evaluar? La educacion es un fin educativo, cuando deberia ser un medio parala
mejora del proceso de ensefianza-aprendizaje. Este proceso no siempre une los dos e ementos,
y la evauacion deberia unirlos mas, tratandolos por separado, pero obteniendo conclusiones
que sirvan para la meora de ambos. Actuamente la evaluacién examina e grado de
adquisicion de objetivos, busca resultados, pero no atiende al proceso de ensefianza. Eso
supone una carencia esencial, en la medida que los resultados dependen de un proceso que
podria estar fallando. Asi, la evaluacion que proponemos servir para mejorar € proyecto que
proponemos. Por otro lado, actualmente se evallan contenidos, cuando se deberian evaluar
logros de capacidades. El presente trabajo no otorga a los contenidos un pesa relevante, algo
gue si hace con las actividades. La evaluacion en la educacion secundaria gira en torno a los
contenidos, pero nuevas corrientes consideran importante saber s se han transmitido
habilidades o competencias instrumentales, si 1os alumnos han aprendido a aprender, algo que
serd tratado cuando se comente e método de evaluacion de competencias que se propone.
Asi, es necesario diferenciar entre conceptos y procedimientos a la hora de evauar. Los
primeros comprenden hechos e ideas, |os segundos o que los alumnos deberian saber hacer.
Cadatipo de aprendizaje requiere de una evaluacion distinta. 1%

En la evaluacién de los contenidos proponemos una evaluacion final, con una férmula mixta
que contemple la asuncion de nuevos aprendizajes por parte de los alumnos, y que, ala vez,
ofrezca informacion al profesor sobre la utilidad que hatenido €l proyecto paralograrlos. Asi,
proponemos que al inicio del proyecto se ofrezca a los alumnos un documento (anexo 5), en
el que expongan sus conocimientos previos sobre € tema a tratar partiendo de la base de
informacion que les ofrece €l entorno. Al finalizar € proyecto, se debe presentar al alumnado
de nuevo € documento rellenado inicialmente, en € gue se les permitira afiadir, modificar y
eliminar cosas. Al final deberan ofrecer un andlisis del cambio, indicando qué creen que han
prendido, cdémo ha contribuido € proyecto a sus conocimientos sobre la crisis econémica
actual, etc... El profesor debe procurar no evauar los contenidos, sino e avance presentado
por cada alumno. De esta manera se puede llegar a una evaluacion individualizada, en la que
se valore el avance mas que la capacidad memoristica. Por otro lado, €l docente podra obtener
informacion para llevar a cabo una toma de decisiones que le permita modificar aspectos del
proyecto que no hayan contribuido al aprendizaje del alumno.
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La evaluacion de los procedimientos requiere, sin embargo, una evaluacion formativa, es
decir, desarrollada a lo largo del proceso de ensefianza del dumno. Dado que hemos
presentado este proyecto con una vocacion practica, en la que las capacidades se adquieren a
través de las actividades, y cada actividad desarrolla los contenidos procedimentales de
acuerdo a un criterio basado en € de las Competencias Bésicas, nos remitimos ala evaluacion
de las mismas para |a eval uacion-autoeval uacion formativa.

Evaluacion delas Competencias Basicas.

Como se hacia constar en € desarrollo de las Competencias Bésicas, se debe dar una
importancia fundamental a logro de las mismas. Por esa razon, se propone la elaboracion de
un informe cualitativo que sirva para elaborar €l informe que deben entregar los profesores al
finalizar € curso en & que indiquen e grado de logro de dichas competencias.'® Las
Competencias Basicas reflgian una serie de habilidades que no pueden ser adquiridas
mediante la mera transmision de conocimientos. Como se ha detallado a lo largo del trabajo,
cada actividad hatenido la funcion de desarrollar unas Competencias Béasicas determinadas, o
a menos un aspecto de las mismas. Estas, en definitiva, son las herramientas a partir de las
cuales e docente puede comprobar como se hace uso, en un contexto determinado, de los
aprendizajes obtenidos. El curriculo oficia es impreciso a este respecto, no sefiaandose
grado de obtencién de ésas competencias en e curso de 1° de Bachillerato. Eso es, en gran
parte, por la imposibilidad de evaluar de una manera justa en qué e alumno es 0 no
competente.

La formula que consideramos mas apta para comprobar, como minimo, e trabago de
determinadas competencias a través del proyecto es € de utilizar técnicas diferenciadas de
acuerdo a tipo de competenciay € problema que ésta debe resolver en la actividad. Por €llo,
proponemos que €l profesor rellene un formulario en cada actividad (anexo 6), en € que se
indiqguen qué competencias son trabgjadas por la misma a través de una valoracion
cuantitativa, y en qué medida el alumno participa en la mejora de las mismas (una valoracion
cualitativa). Por otro lado, se considera que € alumnado debe ser coprotagonista de los
procesos de evaluacion. Al presentérsele las actividades, deben mostrarse cudles son las
Competencias Basicas que van a trabgjarse, es decir, qué retos debe conseguir. Para lograrlo,
se le debe ofrecer un documento llamado cominmente “pasaporte” (anexo 7), en € que
reflgje, a inicio del proyecto, cud cree que es su grado de habilidad en las Competencias
Bésicas que trabagara éste proyecto. En e mismo documento, aunque en una segunda parte,
debe aportarse e mismo formulario, s bien debe ser rellenado al finalizar € proyecto. Se
anade, ademés, un apartado dedicado a las actividades que considera e estudiante que han
contribuido mejor a la adquisicion de ésas competencias. Esto debe servir como
autoevaluacion para € alumnado, si bien también se debe trasladar al profesor, para que éste
realice una autoevaluacién de la utilidad de las actividades que se proponen en este
proyecto.’*

Estandares de aprendizaj e evaluables.

Dado que este trabajo queda enmarcado legalmente en la ley educativa vigente, laLOMCE, y
ésta prevé unos “‘estandares de aprendizaje evaluables”, se han elaborado los mismos
ateniendo a los contenidos de mayor relevancia. Siguiendo € esguema expuesto en € Redl
Decreto 1105/2014 que establece € curriculo de Bachillerato, cada estandar de aprendizaje
evauable se corresponde a un criterio de evaluacion (del mismo modo que éstos se
corresponden con |os objetivos).
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A) Correspondientes alos objetivos conceptuales:

1.1.1.- Participa del Juego de Simulacion y consigue extrapolar del mismo |os mecanismos
que se dieron en laformacion de la burbuja especulativa.

1.1.2.- Presenta una mejora en la comprension de las causas de la Gran Recesion, tanto en su
numero (entiende e concepto de multicausalidad), como en su calidad (uso de un lengugje
especifico).

1.2.1.- Interpreta fuentes gréficas con datos de la Gran Moderacion, obteniendo de ellas
valoraciones cualitativas en referenciaa dinero circulante, y la evolucién de los precios.

1.2.2.- Andiza e papel de conjunto de la sociedad en la formacion de la burbuja
especulativa.

1.3.1.- Relaciona la bancarrota de la entidad Lehman Brothers con sus antecedentes y sus
consecuencias.

1.3.2.- Analiza en fuentes primarias las distintas percepciones existentes en el momento de la
caida de Lehman Brothers.

2.1.1.- Concibe la crisis econdmica de 2007 como un fendmeno nacido de una crisis
financiera que se traslada a la poblacion a través de los rescates bancarios, que provocan la
entrada en déficit de |os presupuestos nacionales.

2.2.- Relaciona la emisién masiva de dinero y e endeudamiento para llevar a cabo una
politica econdémica expansiva como la propia de EEUU ante lacrisis.

2.2.1.- Identifica como respuesta a la crisis econémica propia de EEUU la emision de dinero
por parte de la Reserva Federa para cubrir los intereses de la deuda contraida por € gobierno
federa estadounidense.

2.3.1.- ldentifica como respuesta a la crisis econdémica propia de Europa la legislacion de la
Union Europea prohibiendo e déficit, entendiendo que esto genera los recortes en los
presupuestos publicos de los estados.

2.4.1.- Identifica China como el pais menos afectado por la Gran Recesion y larelaciona con
posibilidades de recuperacion y ayuda a las economias occidental es.

3.1.1.- Conoce la reduccién de los presupuestos nacionales, regionales y locales en las
partidas de Sanidad, Educacion y Servicios Sociales.

3.1.1.- Obtiene informacion actual sobre las consecuenci9as sociales de la crisis econdmica a
través de diversas fuentes primarias.

3.2.1.- Es capaz de comparar e agravamiento de la crisis econémica y € aumento de los
movimientos sociales.
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4.1.1.- Reflexiona sobre la relacion entre crisis econdmica, cambio politico y movimientos
sociales.

B) Correspondientes alos objetivos procedimental es.

1.1.1.- Conoce y utiliza términos econdmicos especializados para la descripcién de un
fendmeno de su vida cotidiana o de sus experiencias personales.

2.1.1- Utiliza las fuentes primarias de informacion: analiza articulos de prensa, acude a
fuentes orales y a bases de datos oficiales.

2.1.2.- Analizafuentes de informacion secundarias y las utiliza como fuente de informacion.

2.2.1.- Es critico con las fuentes de informacion, pone en duda sus afirmaciones y busca
fuentes alternativas para contrastar.

3.1.1.- Muestra interés en las novedades de la Gran Recesiéon y las relaciona con los
contenidos aprendidos en e aula.

C) Correspondientes alos objetivos actitudinales.

1.1.1.- Expone sus opiniones de forma ordenada, coherente y respetuosa en distintos
formatos: reflexiones, conclusiones, argumentaciones y debates.

1.1.2.- Basa sus argumentos e ideologia en unainvestigacion contrastadayy critica.

1.1.2.- Participa en los debates de una manera respetuosa, tolerando la opinion de sus
comparieros y respetando |os turnos de palabra con una actitud dialogante y constructiva.

2.1.1.- Muestra empatia con las personas con las que interactia para obtener informacion
primaria (en las entrevistas orales).

3.1.1.- Presentalos trabajos que se le piden y participaen las actividades que se desarrollan en
el aulaatravés de intervenciones o colaborando con sus comparieros.

3.2.4.- CONCLUSIONES

El proyecto de ampliacion curricular gue se ha presentado permite llenar el vacio dejado por
la comprension de la Historia como algo lgjano, excesivamente academicista. El primer
aspecto supone propio de una concepcion obsoleta de la Historia escolar: ésta debe servir para
que & aumno comprenda el mundo actual. EI mundo actual en el que los alumnos viven se
encuentra sacudido por una grave crisis econdmica, unos cambios politicos producidos por
ésta, y unos movimientos sociales que pretenden sortearla manteniendo e Estado del
Bienestar. No ponemos en duda gue contenidos curriculares excesivamente tedricos aparezcan
en la materia (probablemente eso nos ocuparia otro trabgjo de investigacion y una reflexion
excesivamente critica). No obstante, las Ciencias Sociales usuamente han pecado de ser
excesivamente tedricas, algadas del mundo del alumno: han sido saberes sabios, pero no
saberes Utiles. La ensefianza de la Gran Recesion puede suponer € broche final de la materia
de Historia del Mundo Contemporaneo, puesto que es en ese contexto, € de la crisis
econdémica, € que constituye € verdadero mundo contemporaneo a alumno. De esta manera
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los estudiantes entenderan la conexion entre los contenidos dados hasta e momento y la
actualidad, ago, que en definitiva, podria suponer la justificacion de la totalidad de la materia
por su utilidad.

El segundo aspecto en € que la comprension de la Historia falla para estar a servicio de los
intereses del alumno es el excesivo sesgo academicista. La LOMCE ha tenido la oportunidad
de introducir nuevos contenidos como la Gran Recesion. Resulta incluso incomprensible que
no exista unaintencionalidad politica para presentar €l origen de la crisis econdmicay of recer
una vision tendenciosa que justifique actuaciones politicas que desarrolla e gobierno
responsable de la aprobacion de la ley educativa vigente. Asi, ¢qué ha fallado? Ha fallado la
tradicion en la que se halla enrocada la Historia académica. Ha fallado algo tan simple como
la transposicion didactica Hemos demostrado que existen sobrados recursos, tanto
conceptual es como metodol 6gicos, para llevar a cabo una explicacion de la Gran Recesion de
una manera fundamentada, sin tener que recurrir siquiera a la investigacion en fuentes
primarias. La literatura sobre la Gran Recesion consultada ha sido enormemente amplia, y
diversificada en los puntos de vista que adopta: existen obras que abarcan la crisis desde su
vertiente econdémica, otros desde una vision moral, otros desde una perspectiva politica,
algunos desde una concepciodn social... Es decir, existe, por parte del mundo investigador,
especialmente en € ambito de las universidades, bases sobradamente suficientes para que los
docentes puedan ensefiar con contenidos estructurados y elaborados la Gran Recesién. El
proyecto que hemos presentado permite responder a qué ha fallado: la voluntad. Por un lado,
la voluntad de las instituciones que elaboran las leyes; y, por otro lado, y probablemente, los
profesores, que gestionan la educacién y no se han preocupado de introducir nuevos
contenidos aprovechando e cambio legislativo (hemos demostrado que, a pesar de no
encontrarse en la ley, sigue siendo posible introducir la crisis econémica en contenidos
programados de forma ambigua).

Asi, e presente proyecto tiene vocacion de aplicacion real, facilitando el trabajo de los
docentes. Se les presenta, como s 1os materiales de una editorial se tratasen, unos contenidos
apoyados de unas actividades que contribuyan ala evaluacion formativa del alumno alo largo
del proceso de ensefianza-aprendizaje, que se basan en propuestas innovadoras y motivadoras.
Asi, hemos realizado € proceso de trasposicién didactica que, en este tema, no se habia dado
en e mundo educativo. Es innegable que, a ser éste € primer intento en este sentido, existan
una gran cantidad de elementos que permitan € perfeccionamiento de 10 que proponemos.
Asi, aunque se harealizado un estudio previo para determinar las necesidades de los alumnos,
al no haberse puesto en practica, desconocemos s a la hora de la verdad se cumplen dichas
necesidades. Es también un handicap no conocer € tiempo rea que debe necesitar cada
gjercicio, puesto gue tampoco se pueden prever las dificultades que suelen surgir.

Por esa razon, precisamente, para evitar que a la hora de ser aplicada nuestra propuesta
aparezcan fallos ligados a la diversidad de las aulas, se ha evitado presentar un esquema
cerrado. Hemos expuesto unos contenidos acomparados de unos sencillos gercicios, que no
arriesgan enormemente la metodologia docente, puesto que estan basados en los que suelen
presentar los libros de texto (en los que nos hemos basado para redizar e cuaderno de
trabg0). El resto del trabajo supone un banco de actividades que se puede abordar libremente,
adoptando algunas y desechando otras, dependiendo de los recursos y necesidades
presentadas en € aula. De hecho, si en algo falla este proyecto es en la oferta de actividades,
probablemente por la limitacién espacial que se establecen en las pautas de realizacion de este
trabgjo. Asi, esta abierto a laincorporacion de nuevas actividades, y ala modificacion de los
contenidos que se ofrecen.
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La educacion ha tenido, desde su concepcidén como bien publico, una utilidad marcadamente
politica. En la préctica esa utilidad se ha traducido en una manipulacién de las jovenes mentes
de los alumnos através del adoctrinamiento y la creacion de identidades (en el caso especifico
de la Historia). Asi, se suelen presentar los acontecimientos del pasado para justificar
actuaciones presentes, a través de una total perversion de la informacion y, lo que es mas
lamentable, de los valores. Toda educacion publica que se precie debe fomentar una serie de
valores. Las leyes educativas los fomentan. El dilema se encuentra en determinar qué tipo de
valores deben fomentarse, y, por otro lado, responder a la pregunta, ¢qué es fomentar? ¢Qué
valores fomenta e presente proyecto? Podriamos simplemente decir que fomenta una actitud
critica ante la crisis econdmica, una lectura determinada de la misma... no obstante, no es eso
lo que hemos tratado de hacer. Ni los contenidos ni las actividades llevan a alumno a una
comprension de la Gran Recesién en un sentido determinado. No fomentamos valores.
Fomentamos el descubrimiento de esos valores. Los alumnos de 1° de Bachillerato suelen
contar, generamente, con 17 afos a finalizar € curso, 1o que significa que a afio siguiente
serén mayores de edad, con derechos y deberes civiles y politicos. Esa responsabilidad no
puede ser abandonada a la iniciativa individual del alumno, ni, en su extremo opuesto, ser
monitorizada por e profesor o & Estado correspondiente. Los valores, para ser racionales,
deben surgir de las convicciones propias del aumnado. No puede dgjarse alamadurez y alas
experiencias algo tan vital como la actitud ante temas tan relevantes como el Estado del
Bienestar, el uso de los impuestos publicos... (sea cua sea la posicion final que tomen los
alumnos). El andlisis de la Gran Recesién a partir de actividades de investigacion coordinadas
con € profesor (que no por e profesor), deben permitir lograr un equilibrio que genere en €
estudiante un pensamiento independiente, reflexivo y critico que lo convierta en un
ciudadano.

La propuesta interdisciplinar que hemos redizado se halla completamente abierta a
modificaciones. Todas las materias que puedan participar de un proyecto como éste
facilitarian la comprensién de la educacion y de la dindamica escolar como algo mas que una
sucesion de discursos de una hora de duracion. Probablemente una de las materias de 1° de
Bachillerato que mas podria contribuir a una comprension mas poliédrica de la actual crisis
seria la de Filosofia. La pobreza y la justifica moral son dos pilares bésicos de la filosofia
moral y politica. La sociedad que han de crear 1os jovenes estudiantes que hoy en dia sufren
los efectos de la Gran Recesién debe asumir laimportancia de la necesidad de un cambio en
el paradigma de comprension del mundo actual. Se debe lograr que asuman unos principios
morales que superen € individualismo preponderante en e mundo occidental. Es evidente
gue la ensefianza de valores moraes de la que se tenia que encargar, en parte, la filosofia
impartida en la secundaria, fallo, puesto que la crisis fue resultado, en cierta medida, de una
actitud pasiva y poco reflexiva de los ciudadanos. Como se ha observado, en la actualidad
és0s ciudadanos se han vuelto hipercriticos con las estructuras del pasado. Sin embargo, con
una ensefianza meramente histérica y econdmica no se puede lograr encauzar el malestar
socia hacia alternativas fruto del andlisis de los valores moraes. Asi pues, queda abierta la
puerta a una ampliacién de la actividad que hemos presentado haciala materia de Filosofia 1%

El trabajo constituye, en si mismo, una actividad de sintesis de los conocimientos adquiridos a
lo largo del Master en Formacion del Profesorado. De la materia de Aprendizaje y desarrollo
de la personalidad se ha adoptado & enfoque psicopedagdgico de cada actividad, tratando de
encontrar qué facetas de la personalidad del alumno se estimulaban més y de mejor manera.
De la materia de Procesos y contextos educativos se han obtenido los conocimientos
suficientes para abordar el marco legal y adecuar la propuesta a mismo. De la materia de
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Sociedad, familiay educacion se han tomado |las ensefianzas en actividades motivadoras en €l
aula, y las posibilidades de explotacion del interés del alumnado por la actualidad y € entorno
gue le rodea. De las materias de didactica de Ciencias Sociadles se han tomado una gran
cantidad de estrategias. algunas de las actividades, como es e caso de los juegos de
simulacion, fueron tomadas de experiencias vividas en la propia aula de didéctica de
Geografia. De la asignatura de didactica de la Historia se ha tomado la leccion de que debe
acercarse a aumno a la metodologia investigadora del historiador, mostrandole los
problemas derivados (necesidad de contrastar, llevar a cabo una lectura critica, evitar ofrecer
juicios aventurados...). Eso es lo que ha llevado a la comprensién de que era necesario
incorporar actividades de trabajo con fuentes primarias para e desarrollo de los contenidos,
tales como articulos de periodico, o fuentes orales (actividad inspirada por la conferencia
ofrecida por la profesora Pilar Diaz en la semana de actividades interdisciplinares.
Finalmente, de la asignatura de Innovacion docente se han tomado metodologias novedosas
como €l trabajo cooperativo y laWebQuest, ya trabajadas en € aula.

Una de las principales dificultades a las que se enfrenta la didactica de la Historia y la
Economia es la calidad de los recursos y materiales curriculares. Estos se basan en una
metodologia en ensefianza-aprendizaje obsoleta, basada en la transmision unidireccional de
los conocimientos. La enseflanza suele convertirse en una mera reproduccion de los
contenidos cientificos disciplinares de décadas anteriores (puesto que la trasposicion didactica
suele darse con una enorme lentitud), sin atenderse a las caracteristicas y necesidades de los
alumnos.'® Con e presente proyecto hemos pretendido sortear esos problemas. En primer
lugar, se ha tenido como referencia la situacion de los aumnos a los que va dirigida esta
propuesta, mediante el estudio previo. En segundo lugar, se ha pretendido ofrecer una
metodol ogia enormemente practica e innovadora, que apele a la motivacion de los alumnos.
En este sentido, los contenidos forman una parte minoritaria del trabgo. El peso del
aprendizaje se ha descargado en las actividades, en las que € aumno debe participar
activamente. Eso debe revertir, necesariamente, en la exigencia de trabagjo a aumno, que
debe dedicar mayor atencién y tiempo a su formacion (sin duda, su posicién es menos
comoda que la de receptor de informacion monogréfica desde su pupitre). Como
compensacion a ese esfuerzo, sin embargo, € aprendizaje es més profundo y se encuentra
sustentado en unas bases mas solidas.

¢Qué ausencias advertimos en nuestra propuesta? Existe una de gran relevancia: laformacion
del profesorado. Hemos expuesto las ventgjas de la interdisciplinariedad, en el caso especifico
de Historia y Economia. No obstante, es necesario advertir la escasez de profesores de
Economia que tienen conocimientos de Historia, 0 a la inversa, que permitan una aplicacion
unificada de este proyecto. Asi pues, ¢Qué proponemos como solucion? El énfasis en las
actividades. Gran parte de las mismas se fundamentan en la confianza que depositamos en los
alumnos para que éstos logren construir o descubrir €l conocimiento (evitamos entrar en un
debate psicopedagdgico a respecto, puesto que no es el objeto del trabajo). El docente, en
este caso, deberia actuar como director del proyecto, haciendo que los alumnos participen de
una manera mas activa, no solo en e aprendizaje, sino en la decison de como deben
desarrollarse las actividades.

Probablemente € mayor inconveniente a que se enfrente e presente trabgo es la
imposibilidad de haberse puesto en practica. Como se ha explicado a inicio, no solo es
posible justificarlo legamente, sino que ademas es recomendable realizarlo para reforzar los
obj etivos que vienen marcados por laley.
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ANEXos:

L os anexos quedan divididos segun € tipo de material didactico. Por un lado, los anexos 1 a7
constituyen complementos de las actividades, que son un banco de recursos al cual e profesor
puede acudir libremente, seleccionando las que considere mas oportunas, o0 su totalidad. Por
altimo, se presenta, separado, €l anexo 8, que es un material que se debe distribuir a los
alumnos. Es un dosier de trabagjo, que se presenta en € formato que se recomienda que sea
ofrecido a los estudiantes. Incluye los contenidos detallados en e presente trabgo
acompafado de las actividades. Este dossier es esencial, y no es voluntaria su utilizacion,
como es &l caso del banco de actividades.

Anexo 1 Cuestionario de evaluacion inicial.

Anexo 2 Actividad de trabajo con fuentes primarias (articul os de periodico).
Anexo 3 Actividad de consulta de fuentes de datos oficiales.

Anexo 4 Evaluacion de la actividad de trabajo cooperativo.

Anexo 5 Prueba de conocimientos.

Anexo 6 Evaluacion de competencias de las actividades.

Anexo 7 Autoevaluacion del aumno en habilidades.

Anexo 8 Cuaderno de trabajo.
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ANEXO 1

CUESTIONARIO ANONIMO

Rellena de forma anénimael siguiente cuestionario.

1.- Valora de 0 a 10 la utilidad de los contenidos de la materia “Historia del Mundo

Contemporaneo™.

01 02 O3 04 05

06 a7 08 Oo 0 10

2.- ¢Crees que te han servido para entender los problemas del mundo actual? [ SICD NO

3.- ¢Crees que se ofrece una explicacion directa del mundo actual o que serequiere llevar acabo
unainvestigacion propia? [0 Explicacion directa 0 Es necesario ampliar |os contenidos

4.- ¢Qué unidad/es didéacticals te serviria/n para explicar la crisis econémica actual? Indicade O
a 10 € grado de similitud de la unidad seleccionada con la crisis actual.

O Lacrissdel Antiguo Régimen

O LaRevolucion Industrial

[J Las Revoluciones burguesas, liberalismo y
nacionalismo

[ Los cambios socialesdel siglo XIX __

O El Imperialismo y la Segunda Revolucién
Industrial

O LaPrimeraGuerraMundial

O LaRevolucion Rusay laURSS

[0 El ascenso de lostotalitarismos
] La Segunda GuerraMundial
O LaGuerraFria____

O Los procesos de descolonizacion
I El blogue comunista___

O El blogue capitalista
O El Mundo Actual

[0 Los problemas econdmicos de entreguerras

5.- Indicaalgunas de las diferencias entre la crisis actual y lade 1929.

6.- ¢Cud es el origen de lainformacion que dispones sobre |la crisis econdmica actual ? Indica de
0 a0 lafiabilidad que le supones a cada opcion que has escogido.

[0 El Centro educativo

O Informativosde TV

[ Debatestelevisivos

[J Otros contenidosde TV____

[0 Mitinesy discursos politicos
[ Conversaciones con amigos

0 Lecturadelibros

O Lecturade articulos de periddico__
[ Conversaciones con lafamilia___

O Internet

I Otros:
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7.- Marca cudles crees que son las causas de lacrisis actual.

[0 Déficit presupuestario [0 Burbuja Bursdtil

O Burbujainmobiliaria O Crisis bancaria

[0 Desempleo O Crisis de deuda

[0 Ausenciade relevo generaciona [ Corrupcién palitica
[ Déficit comercia O Otros:

[0 Exceso deinmigracion

8.- ¢Cudles crees que son |os sectores mas afectados por la crisis actual ?

[0 Servicios educativos, culturalesy sanitarios [ Laindustria pesada

[J Las comunicaciones O Laindustria de bienes de consumo
[ El comercio O Laconstruccion

O El turismo O Lapesca

O Los transportes O Laagricultura

[ Bancosy servicios financieros O Laganaderia

[0 Servicios de seguridad (policiay € ército) [ Otros:

O Laindustria alimentaria O

9.- ldentificalas soluciones que se estdn adoptando en Europa ante la crisis actual

[0 Emisién masiva de dinero 0 Aumento de las ayudas para la creacién de
empleo

O Emision restringida de dinero [0 Medidas de proteccionismo comercial

[0 Compra de deuda soberana [0 Recortes en los gastos publicos

O Oferta de préstamos a bgo interés a los [ Reduccién de salarios

gobiernos

O Oferta de préstamos a bgo interés a los [0 Aumento de salarios
bancos

[ Prohibicién del déficit presupuestario [ Otros:

[0 Permisividad con el déficit presupuestario

O Ayudas socides a la poblacién con

dificultades

10.- Propon una solucién alacrisis actual. Indica donde la has aprendido.

11.- Si no conoces e significado de agun término del cuestionario, escribelo agui:
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L ehman Brothers se declara en bancarrota

Laquiebradel cuarto banco deinversién de EE UU confirma los temores sobre la
estabilidad del mercado financiero del pais

AGENCIAS — MADRID/WASHINGTON. Lehman Brothers, cuarto banco de inversion de
Estados Unidos, se ha declarado hoy en quiebra tras 158 afios de actividad ante € fracaso de las
negociaciones con las dos entidades que en un principio se perfilaban como posibles
compradores, Bank of America y el grupo britdnico Barclays. La iniciativa, que € banco
judtifica en la necesidad de proteger los activos del banco y maximizar su valor, aungque se
consideraba yainevitable, tendraimportantes consecuencias para € sistema financiero del pais.

Lehman, que sobrevivié a guerras e incluso a crack de 1929 pero que no ha podido capear la
tormenta de la crisis de crédito, ha anunciado su intencion de acoger su holding al capitulo 11
del cddigo de bancarrota de EEUU, iniciativa que no afectara ni a su division de gestion de
activos ni asu filial Neuberger Berman.

La bancarrota de Lehman Brothers, que ha pasado a convertirse en € tercer banco de inversion
gue desaparece o cambia de manos en seis meses en EE UU, representa al mismo tiempo la
quiebra més importante en EE UU desde 1990, cuando presentd la misma declaracion Drexler
Burnham Lambert, especialista en bonos basura.

Los inversores se habian vuelto en las Ultimas semanas cada vez mas nerviosos con respecto a
46.000 millones de ddlares (32.200 millones en euros) que Lehman posee en titul os hipotecarios
y respaldados por activos, asi como por su nota de crédito y su capacidad para reunir fondos.

En cualquier caso, la declaracién de quiebra no incluira a ninguna de sus subsidiarias dedicadas
a la intermediacion de Bolsa, incluyendo a Neuberger Berman, que seguiran operando con
normalidad. De este lado, Lehman, que ha contratado ya a despacho de abogados especializado
en suspensiones de pagos Weil, Gotshal & Manges, informan Sandro Pozzi e [fiigo de Barrén, si
mantiene las negociaciones con un nimero de potenciales compradores de su division de
administracion de inversiones.

De este lado, Washington, con €l secretario del Tesoro, Henry Paulson a frente, exigia una
solucion que no implicase la intervenciéon financiera del Estado, que ya la semana pasada tuvo
que acudir a rescate de las entidades hipotecarias semipublicas Fannie Mae y Freddie Macy en
marzo asistio a Bear Stearns tras su colapso. Sin apoyo del Estado nadie se ha atrevido a
comprar Lehman Brothers, ya que hubiera exigido unainyeccion de capital.

Bank of America secentraen Merrill Lynch

En lugar de intentar hacerse con Lehman Brothers, Bank of América ha acordado la compra de
Merrill Lynch, una entidad mucho mayor y de la que también se ha dicho que pasa por serias
dificultades, por unos 44.000 millones de ddlares (méas de 31.000 millones de euros). De esta
forma también protege a Merrill Lynch ante el previsible colapso de Lehman.

Lainiciativade Bank of Americallegaal rescate de los temores de los inversores, que creen que
Merrill Lynch podria ser la siguiente ficha en caer tras |os problemas de Lehman. Los titulos de
Merrill Lynch, que cerraron el viernes a 17,05 en la Bolsa de Nueva Y ork, podrian pasar a valer
entre 25 y 30 délares tras este acuerdo de fusion.
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La Fed anuncia medidas adicionales

Ante la seriedad de la situacion, la Reserva Federad de EE UU (Fed por sus siglas en inglés) ha
anunciado esta madrugada en un comunicado una serie de medidas adicionales para apoyar a
sistema financiero, entre las que se encuentran la expansion de sus mecanismos de préstamo'y la
aceptacion de un abanico mas amplio de garantias como aval para esos créditos.

Asimismo, un grupo de diez bancos internacionales, entre los que se cuentan e propio Bank of
America, Barclays, Deutsche Bank y UBS, anunciaron también anoche la formacion de un
fondo que servira de garantia para el sistema financiero y en el que cada entidad aportara 7.000
millones de ddlares (4.900 millones).

El Pais (version digital), 15 de septiembre de 2008.
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Evolucion de la crisis financiera internacional

La quiebra planea sobre Lehman
Brothers tras la retirada de Barclays

Bank of America negocia adquirir Merrill Lynch, también en dificultades

MARC BASSETS
Nueva York. Corresponsal

Lehman Brothers, el cuarto ban-
co de inversiones de Wall Street,
seguia esta madrugada al borde
del abismo, después que los prin-
cipal postores, el banco britanico
Barclays y el Bank of America, se
retiraran de las negociaciones pa-
ra rescatar la institucién fundada
hace 158 afios, uno de los pilares
de las finanzas estadounidenses.

Wall Street se prepard para
una potencial bancarrota de Leh-
man mediante una sesion ex-
traordinaria organizada por la
Asociacién  Internacional de
Swaps y Derivados, que incluye a
218 bancos, bréokers, companias
de seguros y otras instituciones fi-
nancieras de EE.UU. y de fuera.
Con esta sesion, se buscaba redu-
cir el impacto en los mercados,
empezando por los asiaticos.

Tras pararse las negociacio-
nes, Bank of America se centrd
en Merrill Lynch, que también se
encuentra en dificultades y algu-
nos ven como la préoxima victi-
ma. Al cierre de esta edicion ne-
gociaban una fusion, signo de
que los bancos de Wall Street ne-
cesitardn unirse para capear las
turbulencias.

Lehman Brothers se encami-
na, salvo un milagro de tltima ho-
ra, a una de la mayores quiebras
de la historia reciente de EE.UU.
Lehman poseia aun 639.000 mi-
llones de activos a final de mayo.

Barclays considero6 que no pue-
de comprar Lehman sin ayuda fi-
nanciera del Gobierno federal o
sin la colaboracion de otros ban-
cos. El otro posible candidato,
Bank of America, condicioné la
operacion al respaldo guberna-
mental. Nadie quiere asumir las
partes més toxicas del banco,

“No hay que proteger a todos”

=En una entrevista en la
cadena de television ABC,
Alan Greenspan dijo ayer
que el Gobierno y la Reser-
va Federal, a la hora de deci-
dir si financiar el rescate
del banco, se enfrentaban a
“decisiones muy dificiles”.
Greenspan esta convencido
de que otras instituciones
financieras se hundiran du-
rante la crisis. “En un cam-
bio financiero siempre hay
ganadores y perdedores”.
“No deberiamos intentar

proteger todas las institucio-
nes”. La quiebra de un gran
banco “no es en si un proble-
ma”, dijo. “Todo depende
de como se gestiona 'y como
se hace la liquidacion”.

A su vez, el banco suizo
UBS se prepara para una
nueva depreciacion de acti-
vos por 5.000 millones de
délares (3.000 millones de
euros), segtin informo el
diario suizo SonntagsZei-
tung. El banco informara de
ello el 2 de octubre.

. JIN I.EE / BLOOME:ERG
Reunion. El copresidente de JP Morgan, Steve Black, baja del coche y se dirige a la reunion
de ayer celebrada en Nueva York para intentar salvar Lehman Brothers

abrumado por las pérdidas y en-
fangado en el negocio de las hipo-
tecas basura. Responsables del
Departamento del Tesoro, de la
Reserva Federal y de los bancos
de Wall Street se encerraron du-
rante todo el fin de semana en la
sede de la Reserva Federal de
Nueva York para salvar Lehman.

El fracaso para encontrar un
comprador sugiere la posibilidad
de una liquidacién ordenada de
Lehman a lo largo de varios me-
ses. Esto evitaria un derrumbe
del banco, que arrastraria a otros,
como Merrill Lynch o la asegura-
dora American International
Group, cuyas acciones han caido
en los ultimos dias y que hoy tie-
ne previsto presentar un plan de

reestructuracion y venta de acti-
VOS.

En las ultimas horas, tanto el
secretario del Tesoro, Henry
Paulson, como la Reserva Fede-
ral han descartado una opera-

SOLUCION

La Fed y el Tesoro
buscaran una forma
de liquidacion
ordenada

ADVERTENCIA

El Gobierno, reacio a
poner dinero, no
quiere incentivar mas
actitudes temerarias

cién como la de Bear Stearns en
marzo, en la que la Administra-
cién respaldé financieramente la
adquisicion de este banco por JP
Morgan, o como la nacionaliza-
cion de Fannie Mae y Freddie
Mac hace sélo una semana.

Las autoridades quieren evitar
sentar otro precedente que po-
dria incentivar actuaciones teme-
rarias por parte de bancos, con la
seguridad de que el Estado les sal-
varia si no sale bien. Algunos ana-
listas creen que, al contrario que
en los casos de Bear, Fannie y
Freddie, ahora no existe un peli-
gro letal para el sistema.

Por eso la Fed y el Tesoro prefe-
rian que fuesen los bancos de Wa-
11 Street los que ayudasen a Leh-
man, como hace 10 afios con el
rescate de Long Term Capital Ma-
ganement. La solucion planteada
consistia en dividir Lehman en
un buen banco y un mal banco. Pe-
ro el plan no funcioné. e

CERVELLO

Naves Industriales
en Venta y Alquiler

LES FRANQUESES DEL VALLES

En Grugesa somos especialistas en la
venta y alquiler de naves industriales.
Con la maxima calidad de construccién y
situadas en los mejores poligonos de
Cervelld, Les Frangueses, Santa Perpétua,
Sant Celoni,
Perafort...
web, seguro que encuentra la informacién
detallada de la nave que estd buscando.

G—-—»Grugesa
“H 93 452 55 55

= www.grugesa.com

Massanes, Aiguaviva,
entre otros. Entre en nuestra

Grupo

El especialista en naves industriales
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COMENTARIO DE ARTICUL OS DE PRENSA

Leelos articulos y responde alas siguientes preguntas.

1.- Escribe las referencias de | os articul os siguiendo las instrucciones del profesor.

2.- |[dentifica el tipo de fuente de ambos textos.
3.- Subraya, en cada articulo, las principales ideas principales y numéralas.

4.- (Qué diferencia existe entre el titular que ofrece € diario El Pais y e que ofrece La
Vanguardia?

5.- El articulo de El Pais habla de “crisis de crédito”, ja qué se refiere?

6.- Ambos articulos coinciden en sefialar las causas de las dificultades de Lehman
Brothers, ;Cuales eran?

7.- ¢Por qué la Reserva Federa no rescatd Lehman Brothers? Indica la diferencia entre
cémo lo expresa El Pais, y como lo hace La Vanguardia.

8.- Sefiala las principales conclusiones que se pueden obtener de la comparacién de
ambos articul os.
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ACTIVIDAD: CONSULTA DE BASESDE DATOS

L as principales fuentes de informacion oficiales que suelen utilizarse son:

BANCO MUNDIAL

Fondo Monetario Banco Mundid Instituto  Naciond
Internacional de Estadistica

~

eurostat
=

Eurostat

Las tres primeras fuentes corresponden a datos a nivel mundial, mientras que el INE arroja
dato sobre Espafia, y € Eurostat sobre la Unidn Europea.

Situando € cursor en e nombre de |a fuente se accede a su base de datos publica. A partir de
la misma, navega y completa € siguiente cuadro. De no haber ningldna informacion a
respecto en las fuente consultada escribir SD (Sin Datos).

FMI BM CIA INE Eurostat

PIB EEUU 2014

PIB Europa 2014

PIB Espafia 2014

Desempleo de Europa en 2007
Desempleo de Europa en 2014
Esperanza de vida Espaiia 2008
Esperanza de vida Espafia 2008
Precios de servicios en Espana
2007

Precios en Espaia 2014

Gasto de los hogares en salud en
Espariaen 1999

Gasto de los hogares en salud en
Espafia en 2005

Gasto de los hogares en Salud en
Espariaen 2010

% de participacion  de
presupuesto espariol en PIB 2010
% de participacion  de
presupuesto espariol en PIB 2014



https://www.imf.org/external/data.htm
https://www.imf.org/external/data.htm
http://datos.bancomundial.org/
https://www.cia.gov/library/publications/the-world-factbook/
http://www.ine.es/inebmenu/indice.htm
http://www.ine.es/inebmenu/indice.htm
http://ec.europa.eu/eurostat/data/database
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% de participacion  de
presupuesto aleméan en PIB 2010
% de participacion  de
presupuesto aleman en PIB 2014
% de participacion  de
presupuesto de los paises de la
UE en PIB 2010

% de participacion  dd
presupuesto de los paises de la
UE en PIB 2014

% de la deuda de la UE sobre €
PIB en 2010

% de la deuda de la UE sobre €
PIB en 2014

% de la deuda de EEUU sobre €
PIB en 2010

% de la deuda de EEUU sobre €
PIB en 2014

Elabora una reflexion del conjunto de datos que has recogido. ¢Qué reflgan? ¢Para qué crees
gue pueden ser (tiles? ¢Son indicativos de las consecuencias de la Gran Recesion? ¢En qué
medida? ¢Son indicativos de |as respuestas que han adoptado |as distintas zonas afectadas por
lacrisis? ¢En qué sentido?
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EVALUACION DE LA ACTIVIDAD DE APRENDIZAJE COOPERATIVO

Alumno:

Valoracion 10 7 4 1

Conceptos Utiliza con Conoce € No escapaz de | No conoce los
soltura los vocabulario y su | relacionar conceptos
conceptos y los | significado, pero | conceptos. basi cos.
relaciona. no lo relaciona.

Capacidad de Elaboralos Es capaz de Resume, pero no | No sabe elaborar

redaccion argumentos con | resumir perono | discriminala resimenes.
precision y lograsintetizar | relevanciadela
sintetizando las | los aspectos mas | informacion.
ideas relevantes.
principales.

Blsqueday Utilizaun Se utilizan Tiene No amplia

seleccion de criterio propio varias fuentes dificultades para | informacion.

informacion paraseleccionar | pero ho se localizar la
lainformaciény | discrimina informacién
las fuentes. segun su relacionada con
Importancia. el temade
debate.

Expresion ora Expresasin Utiliza No expresa No es capaz de
dificultad y de | vocabulario claramentesus | expresar ideas.
formaadecuada | concreto pero ideas.
en su contexto | tiene
conceptos dificultades para
técnicos. expresarlo.

Observaciones:
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PRUEBA DE CONOCIMIENTOS

Nombre: El: Respuestas dela Evaluacion Inicial
EF: Respuestas de la Evaluacién Final

1.- Escribe los factores que crees que caracterizan la crisis econdmica actual .

El

EF
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2.- ¢Como crees que empezo la crisis? Indica las causas de larga duracion y distinguela de
|os detonantes.

El

EF
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4.- Comenta € siguiente gréfico, que muestra la sucesion de distintas encuestas electoraes
desde |as el ecciones generales espaiiol as de 2011.

» ESTIMACION DE RESULTADO ELECTORAL SOBRE VOTO VALIDO
En unas elecciones generales que tuviesen lugar mafana

44.6%

& PP u\

hY
40% 5,
\,
\
“32,3%

30%

PSOE®

™ 287%

© 22,5% (@) Podemos

. 20,2% ™ PSOE
20% °18,6% & PP
18,4% [ Ciudadanos
15,1%
Otros + 13,8% 16,9%
blanco S 12,2%
10,7% 10,7%
10% Podemos [ = ) 10/'/9-9% 11,1% Otros+ blanco
6.9% Ciudadanos . o
i 4.9% 2% i 5 3% - 5,6% ™ IU/ICV
BUPYD v, 3.8% ,6%
4,7% . 4,8% 5,0% 45% — 3,6% [ UPYD
3,3% 3,4% 3.4%
0
Elecciones AGOSTO OCTUBRE NOVIEMBRE DICIEMBRE ENERO FEBRERO MARZO
Generales 2014 2014 2014 2014 2015 2015 2015
2011 (1) .
ABSTENCION
28,3% 32,8% 30% 29,5% 27% 28.4% 28,0% 254%

1. Resultado real sobre voto valido

Fuente: El Pais
El

EF
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6.- Haz una breve reflexion en la que indiques cuales crees que han sido las respuestas a la
crisis econdmicamas acertadas y cudles mas erroneas.
El

EF
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7.- (Responder solo en la evaluacion final) Valora las respuestas que has ofrecido en la
segunda ocasion. ¢Has afadido informacion? ¢Has tenido que modificar informacién
ofrecida en la evaluacion inicial? Teniendo en cuenta esto: ¢Crees que has aprendido mas
sobre la Gran Recesion a partir de su estudio? Indica qué es lo mas positivo que consideras
del proyecto que se hallevado a cabo y justificalo.

El

EF
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EVALUACION DE COMPETENCIAS: LA GRAN RECESION

ALUMNO: |

Competencias: CL: Comunicacion Linglistica; CM: Competencia Matemética y las Competencias Basicas en Ciencia y
Tecnologia; CD: Competencia Digital; AA: Aprender a Aprender; SC: Competencias Sociaes y Civicas.

Actividad: | CL CM CD AA SC Grado de participacion
Actividad: | CL CM CD AA SC Grado de participacion
Actividad: | CL CM CD AA SC Grado de participacion
Actividad: | CL CM CD AA SC Grado de participacion
Actividad: | CL CM CD AA SC Grado de participacion
Actividad: | CL CM CD AA SC Grado de participacion




ANEXO7

PASAPORTE: AUTOEVALUACION DE HABILIDADES

NOMBRE: |

Indica de 1 a 10, siendo 10 la mayor calificacion, e grado de dominio de las situaciones que se
expresan. Marcala primera hilera antes de larealizacion del proyecto y la segunda, sombreada, tras el
mismo.

CL: Me expreso correctamente y consigo transmitir |o que pienso de manera que los deméas
lo entienden.

01 02 03 04 a5 06 a7 08 0o 010

01 o2 03 04 a5 06 a7z 08 09 010

CL: Conozco vocabulario referente a las actividades econdmicas, especialmente las que se
realizan en el ambito financiero.

01 02 03 04 a5 06 a7 08 0o 010

01 o2 03 04 a5 [H) avz 08 09 010

CL: Comprendo lo que leo y logro extraer de los textos las informaciones mas rel evantes.

01 a2 03 04 a5 06 a7 08 09 010

01 02 03 04 a5 o6 a7z 08 09 010

CM: Entiendo lainformacion que se transmite en cuadros, graficos y mapas.

01 02 03 04 a5 06 a7 08 09 010

01 a2 03 04 a5 06 a7z 08 a9 010

CM: Extraigo informacion cualitativa de los datos cuantitativos.

01 02 03 04 a5 06 a7 08 09 010

01 a2 03 04 a5 06 a7z 08 a9 010

CD: Extraigo informacion de internet

01 02 03 04 05 06 o7 08 09 010

01 a2 03 04 a5 06 a7z 08 a9 010

CD: Amplio los contenidos que se ofrecen en € aula con otros ofertados en la red.

01 02 03 04 05 06 o7 08 09 010

01 a2 03 04 as 0oe oz 08 09 010

CD: Conozco los sitios web més fiables.

01 02 03 04 a5 06 07 08 09 010

01 a2 03 04 as 0oe oz 08 09 010

CD: Visualizo videos, peliculas y documental es que se encuentran en internet y que tienen
relacion con los temas que se imparten en el aula.

01 02 03 04 a5 06 a7 08 09 010

01 a2 03 04 a5 06 a7z 08 a9 010

CD: Utilizo internet para hacer los trabajos y tareas que se encomiendan en e aula

01 02 03 04 a5 06 a7 08 09 010

01 a2 03 04 as 0oe oz 08 09 010

AA: Aprendo cosas que no me ensefian en € aula

01 02 03 04 a5 06 07 08 09 010

01 a2 03 04 a5 0oe oz 08 09 010

AA: Soy capaz de resolver problemas que me plantean sin lavigilancia del profesor.

01 02 03 04 s 06 a7 08 09 0 10

01 o2 03 04 a5 06 a7z 08 0o 010

AA: Sediferenciar entre fuentes de informacién veraces y las no fiables.

01 02 03 04 s 06 a7 08 09 0 10

01 o2 03 04 a5 06 a7z 08 0o 010

AA: Controlo herramientas béasicas parala elaboracién de materiales sobre unatemética: sé
redactar corregir, estructurar informacion.

01 a2 03 04 a5 06 a7 08 09 010

01 o2 03 04 a5 06 a7z 08 09 010
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SC: Respeto las opiniones de los demas y muestra una actitud tolerante hacia otras
ideologias.

01 02 03 04 05 06 o7 08 09 010

01 o2 03 04 a5 [H) oz 08 09 010

SC: Tengo unaideologia fundamentada en argumentos solidos y diversificados.

01 02 03 04 05 06 o7 08 09 010

01 o2 03 04 a5 [H) oz 08 09 010

SC: Creo que debe participarse de los movimientos sociales y politicos pararesolver los
problemas de |a sociedad.

01 02 03 04 a5 06 o7 08 09 010

01 o2 03 04 a5 06 a7z 08 09 010
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PROYECTO DE

LA GRAN RECESION (2007)

TRABAJO

o

A' -. : 0 u . P

Fig. 1: Concentracion de ciudadanos en las protestas de mayo de 2011 en la Plaza del Sol, Madrid (Espafia)

¢ Qué sabes?
¢Conoces la Gran Recesion?

¢Cual es su mas visible
consecuencia?

efectos?

¢A qué esferas ha puesto la Gran
Recesion en crisis?

P | ¢Conoces alguien que sufra sus

A partir de la crisis econdmica desencadenada en 2007, el capitalismo, y todos los sistemas que en él se
habian fundamentado, entré en una grave crisis que puso en cuestion la vigencia del sistema sociopolitico
establecido de forma hegemonica tras el fin de la Guerra Fria. La caida de algunas entidades financieras
puso en evidencia la fragilidad del modelo de “prosperidad” que habia predominada hasta el momento. A
partir de entonces se inicié una larga y grave crisis que haria temblar las bases del Estado del Bienestar en
Europa y provocaria el surgimiento de movimientos sociales y politicos alternativos a los tradicionales.
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B 1-LASITUACION PREVIA A LA GRAN RECESION

Durante los dos ultimos decenios del siglo XX se produjo una etapa conocida como la “Gran
Moderacion”, caracterizada por un buen comportamiento de los indices macroeconémicos,
como el PIB, la inflacién, o el empleo, que se mantuvieron en tasas estables. Por otro lado,
existia la conviccion de que las innovaciones tecnoldgicas permitirian hacer frente a crisis
imprevistas. Ademas, la incorporacion de paises emergentes a la economia internacional,
globalizada, hicieron que se incorporaran esos capitales, facilitando sus movimientos y su
inversion. La sensacion de seguridad economica global se vio reforzada por la resistencia a
diversas crisis que se produjeron durante estos afios, que fueron localizadas en un sector o un
area, lo que parecia demostrar la imposibilidad de que se diera una crisis generalizada. Asi, se
pudo hacer frente al crack bursatil de 1987, al aumento del precio del petroleo producido tras
la invasion de Kuwait en 1991, a la crisis mexicana de 1994, y una crisis en Asia en 1997
causada por un panico financiero.

En el afio 2002 se produjo una crisis en el sector de la industria tecnoldgica. Esta era producto
de la inversion de los grandes capitales estadounidenses, por lo que éstos pasaron a estar en
peligro. La Reserva Federal (FED) de Estados Unidos, en un intento de evitar una crisis
generalizada, facilité las condiciones para que se concedieran préstamos a las empresas en
dificultades, y asi evitar que quebraran. El resultado fue un aumento del dinero circulante. La
poblacion adquirié una sensacion de riqueza. Como principal efecto inmediato a la liquidez de
la economia estadounidense, el precio de la vivienda inicid un vertiginoso ascenso. La
poblacion, que veia en la facil concesion de préstamos una posibilidad de progresar
econdmicamente, se empezd a endeudar en exceso. Ademas, la existencia de una inflacion
elevada fruto de la emision masiva de dinero por la FED provocod que los ciudadanos
consideraran negativo ahorrar un dinero que perdia paulatinamente su valor, por lo que la tasa
de ahorro de las familias descendié enormemente. Los estados, ante la aparente sensacion de
seguridad que ofrecia el sistema financiero, ofrecieron plena libertad de operacion a los
capitales, los cuales dejaron de ser vigilados. Aquello supuso para muchos inversores el aval
oficial a una favorable situacion econdémica, por lo que se produjo una euforia inversora que
alimentd la concesion de préstamos. Ideoldgicamente, ademas, existia la conviccion de que el
comportamiento de la economia seguia parametros racionales, por lo que no era necesario
regularla desde el Estado, sino que ésta solucionaria por si misma los problemas que se le
presentaran.

Las medidas neoliberales implantadas en EEUU a partir de la crisis de 1973 hicieron hincapié
en la reduccién de salarios como medio para que las empresas obtuvieran mejores
rendimientos econdémicos. Sin embargo, para que existiera un aumento de la demanda de
bienes de consumo, se posibilito el acceso a la poblacion a los créditos bancarios, de manera
que el sistema econdémico se fundamentd en un endeudamiento generalizado e insostenible.
Poco a poco la economia dejé de sustentarse en la produccién real de la economia, para
basarse en las operaciones financieras y los mercados financieros, que se desarrollaban en un
marco de desregulacion que favorecia la especulacion. Esta especulacion se fundamentaba en
una burbuja inmobiliaria. Animados por los bajos tipos de interés, los ciudadanos comenzaron
a comprar viviendas. Ante la elevada demanda, el precio aumentd, por lo que las hipotecas
también lo hicieron, mientras los salarios se mantuvieron estabilizados. Las entidades
financieras concedieron préstamos a personas que sabian que no podian devolverlos. Estas
hipotecas, conocidas por su alto riesgo (existia poca probabilidad que se pagaran), llamadas
hipotecas subprime, se unieron en paquetes financieros junto a productos financieros de
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escaso riesgo. Estos paquetes eran vendidos a otros bancos u otras entidades financieras, que
no conocian que gran parte de los mismos eran de un alto riesgo. Las agencias que calificaban
esos paquetes aprobaron su fiabilidad. Como consecuencia, se uni6é una burbuja especulativa
inmobiliaria a una burbuja especulativa financiera, de manera que el crecimiento econémico,
enormemente débil, se basaba en el aumento del precio de la vivienda y la concesion masiva
de préstamos.

En Europa, la sensacion de estabilidad y la euforia en los mercados financieros se vio
reforzada por el proyecto de la moneda Unica. La adopcion del Euro como moneda de curso
legal en el 2002 por doce paises de la Union Europea, la mayoria grandes economias
mundiales, provocod que la moneda adquiriera un enorme valor frente a la moneda de
referencia mundial, el dolar. Los paises miembros de la llamada zona Euro, sin embargo,
presentaban enormes disparidades. Los paises del sur de Europa disfrutaban de una moneda
dotada de enorme valor, pero sus estructuras econOmicas no eran estables, y se
fundamentaban en el sector terciario. Los bancos de estos paises aprovecharon la fortaleza de
la moneda comun para obtener préstamos favorables, participando de la burbuja especulativa
internacional, con el inconveniente que no existia una poderosa industria que permitiera
compensar la caida del sistema financiero. Lo Unico que permitia el desarrollo progresivo de
la economia era, como en EEUU, los préstamos, que se concedian al amparo de la confianza
que las entidades financieras tenian en el proyecto del Euro. Asi, cuando el sentimiento de
confianza desapareciera, el sistema perderia su fuente de financiacion y credibilidad. En el
caso de Espafia, ademas, se gener6 una grave burbuja inmobiliaria, de manera que la
economia de este pais pasé a depender del sector de la construccion.

Ejercicios de sintesis
® (Qué fue la Gran

Moderacion?

@ Explica el origen se la
inflacion en los afios
previos a la crisis
econémica.

® (Cbmo era la vida de la
poblacion  durante la
Gran Moderacion?

@ ¢En qué se
fundamentaba el progreso
econémico antes de la
Gran Recesion?

Ejercicios de andlisis

Observa el gréafico y responde las preguntas.

® ¢Qué puede observarse?

@ Analiza las causas del efecto que se observa. ¢En qué afio empezd a aumentar el
dinero circulante? ;Con qué crisis econémica coincide?

® Analiza las consecuencias del efecto que se observa.

@ ¢ Quién se beneficid de ésta situacion?

AMPLIA: Busca un grafico de la evolucién PIB de EEUU y comparalo con el que se
muestra. ¢Por qué hay tanta diferencia entre el crecimiento econémico y la cantidad de
dinero circulante? ;Donde fue a parar el dinero que se emitié desde 2007?
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B 2.-EL ESTALLIDO DE LA CRISIS

En EEUU las entidades financieras se dividen segin su ambito de actuacion: A) Bancos
comerciales: son entidades que tienen contacto con el publico. Sus clientes son ciudadanos o
pequerias empresas que depositan su dinero en la entidad. Dicho dinero constituye los fondos
del banco, que opera con ellos en actividades de bajo riesgo realizadas con los mismos
clientes, como créditos a personas de solvencia asegurada. B) Bancos de inversion: captan
sus recursos en los mercados financieros, donde la participacion del pablico es mucho menor.
No tienen una base de depositantes, sino que tratan con otros Bancos de inversién o con
grandes empresas. A diferencia que los anteriores, sus actividades son de enorme riesgo,
puesto que pretenden obtener también un enorme beneficio. Fueron los bancos mas
implicados en la formacidn de la burbuja especulativa mundial previa a la crisis. Constituian
las grandes firmas financieras mundiales, siendo las mas importantes Bear Stearns, Lehman
Brothers, Merrill Lynch, Morgan Stanley y Goldman Sachs. C) Bancos hipotecarios: estas
entidades compraban paquetes financieros que estaban compuestos, mayoritariamente, por
hipotecas, aunque, por si mismas, no concedian tales préstamos, y tampoco pretendian
cobrarlos, ya que especulaban con ellos para venderlos a un mayor precio a otras entidades
financieras.

Entre marzo y agosto de 2007 una serie de
entidades financieras de distintos puntos del
mundo empezaron a presentar dificultades, la
mayoria relacionadas por falta de liquidez en
los negocios que tenian relacion con el sector
inmobiliario. Esto se debia al estallido de la
burbuja inmobiliaria, entrando el sector en una
crisis clasica: el numero de viviendas
construidas super6 a la demanda en exceso,
por lo que las ventas se frenaron y el precio de
los inmuebles inicidé un rapido descenso. Los
grandes inversores inmobiliarios, ante la falta
de ventas, no pudieron pagar los préstamos
que habian adquirido con las entidades
financieras. Asimismo, el incipiente aumento
del desempleo provoco que las familias que no

® (/Qué cambios se advierten en la
evolucién del indice bursatil Dow

tenian una solvencia asegurada, y que habian Jones?

adquirido una hipoteca subprime, no pudieran @ ¢Cual es el punto de inflexion?
hacer frente al pago de las mismas. En agosto ¢Cudl es la caida del indice mas
del mismo afio, el Banco Central Europeo, que acusada? Teniendo en cuenta las
consideraba aquellas dificultades como fechas, ¢con qué acontecimiento
fenémenos aislados, inyectd capital en las coincide?

entidades con problemas, con el fin de evitar
un efecto contagio. No obstante, aquello fue el detonante de una sensacién de inseguridad que
impregno la totalidad del sector financiero. Los bancos dejaron de fiarse los unos de los otros.
El sistema forjado afios antes, fundamentado practicamente en exclusiva en sensaciones
positivas de seguridad y confianza, entré gravemente en crisis. Todas las entidades financieras
se estaban enfrentando a dificultades en sus balances por el impago de hipotecas de
particulares y de préstamos de las empresas constructoras. Por esta razon, suponian que los
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otros bancos se encontrarian en la misma situacion, por lo que dejaron de prestar dinero, y se
cerraron las puertas a cualquier posibilidad de financiacion. Sin la facilidad que ofrecia la
liquidez y los sencillos préstamos anteriores, las entidades con dificultades no pudieron hacer
frente a sus pérdidas, y se inicié una caida progresiva de los grandes complejos financieros
desarrollados a lo largo de los afios anteriores fruto de la contraccion crediticia.

Se inicig, entonces, una quiebra de las grandes entidades financieras. En otofio de 2007
quebrd el banco britanico Northern Rock, especializado en préstamos hipotecarios, y acudié
al Banco de Inglaterra, banco central del pais, para que le ofreciera ayuda. En contra de la
ideologia neoliberal que habia justificado la desregulacion anterior, el Banco de Inglaterra
adquirio la entidad arruinada mediante una compra realizada con dinero publico. A lo largo
del resto del afio diversos bancos europeos necesitaron la ayuda de los gobiernos nacionales
de Alemania, Irlanda e Islandia. A finales de afio EEUU entrd oficialmente en recesion
mientras el nUmero de parados experimentaba un progresivo aumento. El estallido de la crisis,
sin embargo, vendria dado por la entrada en dificultades de los cinco grandes bancos de
inversion del sistema al afio siguiente. Al no tener contacto con el publico no podian requerir
la ayuda de la Reserva Federal. EI primero en caer fue Bear Stearns. La FED, por primera
vez desde 1929, rescato la entidad a pesar de ser un banco de inversion. El objetivo del banco
central norteamericano era evitar la extension de un panico financiero. Merrilll Lynch fue
comprado, a la vez que se nacionalizaron los grandes bancos hipotecarios del pais. En
septiembre de 2008 Lehman Brothers solicito ayuda al gobierno de EEUU, que, esta vez, se
nego, por lo que la entidad se declar6 en bancarrota el dia 15, la mayor de la historia de
EEUU. Aquel fue el detonante de la grave crisis financiera, que se extendio al resto del
mundo. Todos los acreedores de Lehman Brothers se quedaron sin cobrar. Dado que se habian
vendido paquetes financieros de estas grandes entidades a otros bancos del mundo, la crisis
rapidamente se extendié. Los gobiernos, temerosos de que dejar caer a los bancos supondria
el agravamiento de la crisis, acudieron en su ayuda y los rescataron con fondos publicos, a
costa de sufrir un déficit en las cuentas de los Estados, que se intentd suplir mediante la
emision de bonos de deuda, generandose una crisis de deuda. A aquello se unio el cierre de
empresas por falta de acceso a préstamos, por lo que aumentd el desempleo y descendio el
consumo, entrando en un circulo vicioso que convirtio la crisis financiera en una crisis que

afectaba a todos los sectores.
AMPLIA: LAS HIPOTECAS SUBPRIME

Anteriormente, obtener una hipoteca requeria pasar por una larga investigacion, pero en afios
recientes esa situacion cambid en varios paises, sobre todo en Estados Unidos. Si los solicitantes
estaban dispuestos a pagar una tasa de interés méas alta, invariablemente encontrarian quién les
concediera la hipoteca. No importaba si se trataba de personas con malas calificaciones crediticias,
gue se basan en el historial de créditos que ha tenido una persona. Que una persona tenga buena
calificacion crediticia significa que se le puede asignar una tasa de interés relativamente baja, o
prime. Una mala calificacion implica que debe pagar una tasa mas alta, o subprime (de alto
riesgo).Asimismo, solia tomarse en cuenta que la persona tuviera un ingreso sélido y comprobable,
lo cual también cambid. En vez de ello, los prestatarios podian recibir una hipoteca con un “ingreso
declarado”(o “préstamo del mentiroso™), para lo cual simplemente decian cuénto ganaban esperando
que nadie los investigara. Otro aspecto de estos préstamos eran las hipotecas de tasa de interés
ajustable, llamadas teaser loans en inglés, las cuales atraian a las personas con una tasa inicial baja,
pero que al cabo de unos afios aumentaria, a menudo abruptamente. Sin embargo, muchos
prestatarios pensaban que los precios de sus casas subirian mas rapido que las tasas de sus créditos,
lo cual significaba que podrian venderlas aun con ganancia. Las instituciones acreedoras también
consideraban que los riesgos eran manejables: recibian anticipos al firmar las hipotecas y podrian
esparcir el riesgo de incumplimiento de pagos mediante la titulizacion de las hipotecas.
Organizacion para la Cooperacién y el Desarrollo Econémicos (OCDE), 2011.
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Ejercicios de sintesis g A Va veo... 5 que le

@ Realiza un mapa conceptual en el e j hemos aprobado una
q q q q ) = hipoteca subprime,

que indiques los tipos de entidades Jt oy pero ahora tenemos

financieras estadounidenses y sus N | L gue saber, ccuales son

.. o . ¥ ‘ ) W sus condiciones?

principales caracteristicas y ambitos de 'k

actuacion.

@ Realiza un eje cronolégico indicando

las principales dificultades de la

economia mundial. Busca informacion

sobre las fechas exactas de las caidas de

las entidades destacadas.

Ejercicios de analisis

Observa la imagen y responde las preguntas.

@ ¢Que tipo de documento es?

@ Describe la escena literal que se muestra.

@ El sentido metaforico es una critica, ¢En qué consiste?

, Este es un periodo de caracter extraordinario para la economia
: estadounidense. Durante las Ultimas semanas, muchos estadounidenses
."#""u] han sentido inquietud sobre sus finanzas y su futuro. Comprendo su
: preocupacion y su frustracion. Hemos visto cambios de tres digitos en la
bolsa de valores. Instituciones financieras importantes han estado al
borde del colapso, y algunas han quebrado. La incertidumbre ha
aumentado, muchos bancos han restringido los préstamos. Los mercados
crediticios estan congelados. Y las familias y empresas tienen mayores
dificultades para sacar préstamos.
Nos encontramos en medio de una seria crisis financiera, y el gobierno federal esta respondiendo
con medidas decisivas. Hemos aumentado la confianza en los fondos mutuos de inversion (en
activos) del mercado de dinero, y tomamos medidas para evitar que grandes inversionistas
intencionalmente reduzcan el valor de las acciones para su lucro personal.
Lo que es mas importante, mi gobierno esta trabajando con el Congreso para abordar la causa de
la inestabilidad en nuestros mercados. Los activos financieros relacionados con las hipotecas
residenciales han perdido valor durante el deterioro del sector vivienda. Y los bancos que tienen
estos activos han restringido el crédito. Como resultado, toda nuestra economia esta en peligro.
Por lo tanto, he propuesto gque el gobierno federal reduzca el riesgo que representan estos activos
problemaéticos, y proporcione el dinero que necesitan urgentemente bancos y otras instituciones
financieras, para que puedan evitar el colapso y reanuden los préstamos.
Estas medidas de rescate no estan dirigidas a resguardar ninguna compariia ni sector individual;
estdn dirigidas a resguardar la economia de Estados Unidos en general. Ayudaréan a los
consumidores y empresas estadounidenses a obtener crédito para satisfacer sus necesidades
cotidianas y generar empleo. Y ayudaran a enviar una sefial a los mercados de todo el mundo de
gue el sistema financiero de Estados Unidos nuevamente va por buen camino.
Discurso a la Nacion de George W. Bush, , 24 de septiembre de 2008.

Ejercicios de anlisis

Lee el texto y responde las preguntas.

@ ¢Qué tipo de fuente es? ¢ Que tipo de documento es?
@ Sefiala las ideas principales de cada parrafo.

® ¢ A qué medidas hace referencia? ¢ Coémo las justifica?
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B 3.- LAS CARACTERISTICAS DE LA GRAN RECESION

- El fin del “efecto riqueza”: la elevada inflacion de los afios de progreso economico habia
alimentado un alto consumo, pero la crisis provoco la caida simultanea y retroalimentada de
consumo Yy precios. La sensacion de riqueza, al llegar a su fin, obligd a la reduccion del
consumo de las familias, que con una menor seguridad financiera, debieron reducir su
consumo y aumentar las partidas destinadas al ahorro por la situacion de incertidumbre creada
por la crisis. EI consumo tenia un papel de cerca del 70% del PIB de los paises desarrollados,
por lo que su descenso provocd la entrada en recesion de gran parte de las economias de esa
esfera.

- Desconfianza en los mecanismos neoliberales de la economia: La crisis evidencié que los
mercados no eran necesariamente eficientes, estables y racionales por si mismos. La idea de
que el Estado no debia intervenir en la economia, se revertio, y se determin6 que habia sido la
no intervencion de los Estados y los organismos de control externos los que habian
estimulado la especulacion que habia provocado la crisis financiera. Por otro lado, el ideal de
estabilidad presupuestaria, que aparta al Estado de la intervencion en la economia, ha sido
puesto en duda en favor de una conviccidn generalizada de que mediante un moderado déficit
el Estado supla las inversiones anteriormente realizadas por los entes privados, con el fin de
impulsar la economia o, como minimo, atemperar los efectos negativos de la crisis sobre el
empleo y las infraestructuras (emulando el espiritu del New Deal).

- La caida de los indices bursatiles: El fin de las expectativas positivas dio paso a un clima de
desconfianza generalizada que provocO que los inversores quisiesen deshacerse de sus
participaciones en las empresas que preveian que tendrian dificultades. Esto se reflejé en la
caida de las bolsas, fuente de financiacion de las grandes empresas. Ante estas dificultades
para captar dinero, las empresas perdieron una importante fuente de recursos, y tuvieron que
llevar a cabo programas de reduccion de gastos para mantener sus beneficios y la confianza
que los inversores podian depositar en ellas.

- Enorme influencia del &mbito financiero en la crisis econdmica: Durante los afios previos a
la crisis el sector financiero fue aumentando su papel en la economia. Gracias a un sistema
que estimulaba el endeudamiento de la totalidad de la sociedad con las entidades financieras,
se produjo un traslado de recursos a los Bancos. Al estallar la crisis, éstos fueron rescatados
con dinero publico, por lo que el flujo de dinero hacia las entidades financieras procedente de
la sociedad aumento. En los afios posteriores a la crisis el peso de los bancos en la economia
habia continuado aumentando. Aquello supuso un riesgo para la economia, en la medida que
el sector financiero no sélo habia demostrado su irresponsabilidad en la gestion de los
recursos que captaba, sino que padecia de una enorme inestabilidad y una fluctuacion que en
nada favorecian al crecimiento econdémico. Asi, las economias posteriores a la crisis
dependian mas ain de unos sectores susceptibles de caer en burbujas especulativas y carentes
de generadores de riqueza real. Ademas, al cerrarse dichas entidades a la oferta de créditos a
los activos econdmicos que si generaban riqueza, se convirtieron en entes practicamente
indtiles, que se limitaban a la captacion de recursos indistintamente de cual fuera su
procedencia.

- La caida del precio de la vivienda: El precio de la vivienda, inflado durante los afios de
bonanza econdmica, cayd radicalmente en los afios sucesivos, habiendo de llegar a precios
inferiores al de los costes de produccion de dichas viviendas. De ese modo, las empresas que
se habian endeudado para construir inmuebles en un momento de elevados salarios y
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materiales, se encontraron que, al
finalizar las obras, o no disponian de
compradores, o los precios del mercado
eran inferiores al coste de produccion: en
cualquier caso, debia hacerse frente a
enormes pérdidas. Como resultado, el
buque insignia  del  crecimiento
econdmico de paises como EEUU o
Espafia, el sector de la construccion,
entr6 en una severa crisis, que
practicamente redujo su actividad en la
economia a proporciones marginales.
Esto se reflejo en las familias,
especialmente las que se habian
endeudado contratando hipotecas para la
compra de una vivienda en los momentos
en qué ésta se encontraba sobrevalorada.
Aquel wvalor patrimonial, que en el
momento de su adquisicion era elevado,
cayé de manera que los activos de esas
familias (bienes e _ |ngreso§), eran ®;Cuando deben dejar de caer,
menores al de sus pasivos (obligaciones previsiblemente, los precios de la
de pago, es decir, las hipotecas). vivienda?

@ ¢ Que refleja el gréafico?
@ Explica las causas de la caida del
precio de la vivienda en Espafia.

- Caida del comercio internacional y

traslado de la crisis a los paises en desarrollo: Ante la reduccion del consumo en los paises
mas desarrollados, aquellos que les abastecian vieron reducidas sus exportaciones. Este tipo
de economias, dependientes, en exceso, del superavit en la balanza comercial, entraron
entonces en crisis. Ante la ausencia de esos ingresos, y el deterioro de las expectativas en el
futuro, las empresas exportadoras no invirtieran en las economias emergentes. Dicha
inversion se basaba en la compra, a los paises desarrollados, de alta tecnologia industrial, por
lo que la industria avanzada de bienes de equipo de los paises desarrollados vio reducida su
demanda, entrando en un efecto bucle que agravé la crisis en los sectores mas punteros de los
paises occidentales. Ante la falta de financiacion de las empresas, éstas, anteriormente
rentables y generadoras de una riqueza real y en cierta medida sostenible, quebraron,
destruyéndose no solo el tejido comercial internacional, sino el tejido industrial interior de
todos los paises, tanto los que estaban en vias de desarrollo (industria de bienes de consumo)
como los desarrollados (industria tecnoldgica), con la excepcion de China, que si bien redujo
levemente su crecimiento econémico, se mantuvo en cotas muy elevadas.

- Crisis de deuda: Los efectos de la falta de liquidez sobre las empresas habian provocado su
entrada en crisis, cuando no en quiebra, y, por lo tanto, habia aumentado el desempleo. Por
otro lado, el desempleo causo, a su vez, morosidad en los bancos, a los qué los ciudadanos y
empresas con dificultades no pudieron pagar los préstamos que habian solicitado. Aquello
tuvo efectos sobre los ingresos de los distintos estados, que disminuyeron notablemente,
especialmente en las partidas procedentes de los gravamenes al consumo y a las retenciones
de personas fisicas. Por otro lado, las partidas de gastos aumentaron notablemente, ya que
hubo que dedicar mayores recursos a prestaciones a los desempleados. Por otro lado, la
préactica de rescatar entidades financieras con dinero publico provocé mayores gastos. El
resultado de aquella situacion fue que los presupuestos estatales padecieran un enorme déficit.

L 7 )
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Para poder seguir haciendo frente a las obligaciones que habian contraido, tanto con los
ciudadanos como con los bancos, los Estados se endeudaron captar recursos. El
funcionamiento de este modo de financiacion consistia en ofrecer titulos de deuda estatal en
los llamados “mercados de deuda soberana”. Dependiendo de la cantidad de inversores
interesados en adquirir estos titulos, los intereses que debia ofrecer el estado correspondiente
subian, si la demanda era escasa, 0 bajaban, si era elevada. En un contexto internacional en el
que no existia confianza y donde los bancos, fuentes de financiacién tradicional, eran los que
necesitaban dinero en lugar de prestarlo, la demanda de titulos de deuda era escasa. Por lo
tanto, los intereses que debian pagar los estados para financiarse en los mercados de deuda
eran mas elevados, cuando no les era imposible recibir préstamos, como era el caso de Grecia.
Por otro lado, la deuda de los paises fue aumentando progresivamente, puesto que los
intereses a pagar no hacian més que acrecentar los gastos de los estados, y, por lo tanto, del
déficit. Por otro lado, existian “agencias de rating” que desaconsejaron la compra de deuda de
algunos paises, especialmente de la zona Euro, que entraron en una grave crisis, puesto que al
no financiarse no pudieron hacer frente a sus obligaciones para con los ciudadanos.

Ejercicios de sintesis
® Explica como cada caracteristica

retroalimenta la crisis econémica y
relaciénala con una causa de la Gran
Recesion.

@ Narra el mecanismo segun el cual la
crisis que so6lo afectaba a las entidades
financieras privadas se traslad6 a los
presupuestos publicos. Acompafia tu
explicacion de un esquema 0 mapa
conceptual.

Ejercicios de analisis

Observa el mapa y responde:

®¢Qué areas del mundo se vieron mas
afectadas por la Gran Recesion?
¢ Cuales menos?

@ ¢Coinciden las areas donde naci6 la
crisis y las que se vieron afectadas?

® Los paises menos desarrollados se
vieron menos afectados, ¢Por qué?
¢Significa que no padecieron la crisis
econdémica? Explica en qué sectores las
economias en vias de desarrollo se
vieron més afectadas.




LA GRAN RECESION (2007)

B 4.-LASSOLUCIONES A LA CRISIS

La crisis no incidié de una igual manera en todos los paises del mundo, puesto que sus
problemas eran distintos, y sus capacidades de afrontarlos variaban. Por lo tanto, es necesario
diferenciar entre las distintas actitudes que tuvieron frente a los efectos de la Gran Recesion.

4.1.- ESTADOS UNIDOS

En el momento en que estall6 la crisis, el gobierno federal estadounidense, republicano,
encabezado por el presidente George W. Bush, emprendié un plan de “rescate de la
economia”, que distribuyé entre las principales entidades financieras 700 mil millones de
dolares procedentes de los fondos publicos. Estos, entraron en un deficit limitado por ley, por
lo que la el Congreso aprob6é un aumento del techo de gasto que permitia continuar
endeudandose. El acceso del Partido Demdcrata al poder por medio del presidente Barack
Obama produjo un cambio en las politicas federales. Se emprendié un proyecto de aumento
del gasto publico en inversiones en infraestructuras para fomentar el empleo, una especie de
reedicion del New Deal. No obstante, en ningin momento se plante6 la regulacion del sistema
bancario, como se habia llevado a cabo en los afios treinta. Las medidas de ambas
administraciones no surtieron efecto. En el caso del traslado de fondos publicos a entidades
financieras llevado a cabo en los primeros afios, al no ir acompafiado de una mayor regulacion
por parte del gobierno federal, impidié conocer el destino de los recursos que se habian
proporcionado. En el caso de la politica de obras publicas, sus efectos sobre el empleo fueron
dudosos, puesto que se centraron en sectores

e O i
punteros, como el de las Nuevas Tecnologias, é’agg EVOFEIUI;:'On
informatizando los servicios federales, que o

. : . Publico en respecto
requerian una gran cantidad de dinero, pero el PIB afio anterior
creaban escasos empleos. Por otro lado, se 34.86% 18
cedieron los recursos y las decisiones de 37'21% _0’3
gestionarlos a los gobiernos estatales, que, en 41'92% -2,8

algunos casos, los usaron con fines distintos, o,

. . . 40,06% 2,5
incluso, para alimentar la corrupcion local.

39,02% 1,6
37,78% 2,3

El banco central de EEUU, la Reserva Federal,
desde el inicio de la crisis, aumentd la emision
de moneda, que se dirigio, fundamentalmente, a
los bancos. Si bien el gobierno federal no
amplié sus competencias en la regulacion de las [ 2EBEEgle M ERR T E I B[V
entidades financieras, si lo hizo la Reserva [ UAtEC R TEIGE o
Federal. EI déficit del gobierno federal continud | i eb et IR R AR E L
elevandose. La activa politica internacional que [ i askel SRR LUl
. estadounidense entre los afios 2007 y
delsarrollaba,el pais, sustentada en un potente 20097
ejército, hacia que la partida de@cada_a_D_efensa @ Faedere o aEdie on
fuera enormemente abultada y sin posibilidad de informacion que aporta el grafico de
reduccion. Para hacer frente al pago de la deuda la pagina 2.
existente y para obtener confianza de los
inversores internacionales, y que éstos continuaran adquiriendo deuda estadounidense, el
Congreso aprob6 que la Reserva Federal pudiera emitir dinero con el que pagar los intereses
de la deuda que contraia EEUU. En contra de las previsiones, aquello no gener6 una
devaluacion del ddlar. No obstante, provocd que el gobierno federal continuara
endeudandose, sin reducir su gasto publico, con unas medidas de escasos efectos en el empleo

36,61% 2,2

=
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y en la economia, pero que hacian cada vez mas dependiente a EEUU del dinero que le
prestaban los inversores extranjeros, fundamentalmente paises emergentes como China.

4.2.- EUROPA

La creacion de la zona Euro tuvo, como consecuencia, la integracion monetaria. De ese modo,
la totalidad de la zona Euro se podia ver afectada por las consecuencias de una situacion
econdémica particular de un solo pais o un grupo de paises. No obstante, la naturaleza
econdmica de los paises que formaban la unién monetaria era distinta. Mientras que los paises
del norte tenian una economia productiva que permitia soportar mejor los desequilibrios
financieros, y superarlos mediante la actividad exportadora, los paises del sur, especialmente
los denostadamente denominados “PIGS” (Portugal, Italia, Grecia y Espafia), estaban
enormemente endeudados, Y, en el caso de Espafa o Grecia, su sector productivo fundamental
en los afos previos a la crisis habia sido el constructivo. Aquello provoco que a mediados de
2010 se produjeran desequilibrios regionales fruto de la crisis de deuda. Todos los paises
europeos afrontaron la crisis mediante un aumento de su deuda. No obstante, a pesar de la
unién monetaria, los mercados de deuda continuaban siendo nacionales. Los paises
meridionales, con menor confianza en los mercados internacionales, y puesta en duda su
solvencia por las agencias de rating, vieron como el nimero de compradores de sus bonos de
deuda se reducia, y los que la compraban exigian mayores vales. De ese modo aumentoé la
denominada “Prima de Riesgo”, un indicador que establece la diferencia en puntos
porcentuales entre el pago de intereses reclamados por un pais respecto a los que se
reclamaban a Alemania, la economia de referencia de la zona Euro.

Al inicio de la crisis, el Banco Central Europeo emprendié una estrategia para lograr que no
existiera un abrupto freno en la concesion de préstamos. Para facilitar que los bancos, que
presentaban enormes dificultades, continuaran concediendo créditos con los que mantener la
inversion y la actividad de las empresas ofrecié préstamos a bajo interés a las entidades
financieras. Por otro lado, para evitar un panico financiero y un retiro masivo de depdsitos de
los ciudadanos de los bancos, cre6 un fondo que garantizaba dichos depdsitos en caso de
quiebra, y para hacerlo requiri6 la ayuda de los paises miembros, que tuvieron que ofrecer
recursos. No obstante, su &mbito de actuacion quedo limitado a los aspectos financieros. Los
gobiernos del sur, endeudados y con unos presupuestos deficitarios, reclamaron que, imitando
a la Reserva Federal, se cubriese el déficit con emision de moneda. No obstante, Alemania, de
enorme influencia en las decisiones del Banco Central Europeo, con el temor de que se
sufriese una inflacion que perjudicase sus elevadas tasas de ahorro se nego, y, exigié que los
paises llevaran a cabo recortes en el gasto publico para reducir su necesidad de endeudarse.
Estos paises tuvieron que seguir unas politicas presupuestarias marcadas desde la Union
Europea, sin atender sus peculiaridades econdmicas y con una moneda sobrevalorada. Los
paises mas débiles, a medida que reducian su gasto publico, anteriormente sustentador del
crecimiento, entraron en crisis mas profundas, y los inversores, temeroso de que no pudiesen
pagar su deuda, dejaron de compréarsela. Ante el peligro de que cayeran en bancarrota, la
Union Europea decidid rescatar aquellos paises, es decir, concederles el crédito que
necesitasen para sufragar su déficit, si bien con unas duras condiciones que obligaban a
continuar reduciendo el déficit hasta que fuera nulo, y con una constante vigilancia por parte
del Banco Central Europeo, el Fondo Monetario Internacional y la Comision Europea,
conocidos como la “troika”, que, en definitiva, significaban la pérdida de soberania de los
paises rescatados. Fueron rescatados Grecia, Irlanda, Portugal y Espafia, si bien sus problemas
no se solucionaron y las exigencias de una politica de ajuste se tradujeron en un aumento de
las desigualdades sociales y un agravamiento de la crisis economica.
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AMPLIA: EL “RESCATE” A GRECIA

Dilemas del prisionero se juegan a menudo en el terreno econémico. Un ejemplo reciente es la
negociacién que Grecia llevo con la Troika (FMI, Banco Central Europeo y Comisién Europea)
para evitar declararse en suspensién de pagos. La Troika acordd un paquete de ayudas
multimillonarias, pero a cambio de que Grecia volviese a una senda de austeridad presupuestaria y
a reformas estructurales que dicen competitividad a su economia, lo que, al final, implicaba un duro
ajuste econdmico, que, entre otras cosas, originG aumentos de impuestos, bajadas de sueldo para
funcionarios y pensionistas, despidos 0 ERE masivos en el sector publico. Pues bien, la negociacion
entre Grecia y la Troika puede verse, a mi juicio, como un dilema del prisionero, en el cual los
posibles resultados [...] son los siguientes: [...] Haga lo que haga Grecia, la Troika sabe que si no
coopera mediante ayudas multimillonarias, Grecia se declarara en suspension de pagos, lo que
probablemente, mas tarde o mas temprano, implique su salida de la zona euro. [...] Que un pais sea
expulsado [...] puede impulsar un proceso de puesta en duda global de la divisa comunitaria. [...]
Si la Troika coopera, pero los griegos no, el resultado sera el mismo que si la Troika no coopera,
porque, al final, nadie quiere ayudar a alguien que sabe que no devolvera nunca el dinero. En este
caso, la Troika suspenderd las ayudas econémicas, y Grecia debera declarar el “default” porque no
tendra dinero para pagar sus deudas ni renegociar los plazos de su vencimiento.

WEISSMANN, Romén: Malabares econémicos, 2012

4.3.- LOS PAISES EMERGENTES

La reduccion del consumo en los paises desarrollados provoco temor en las economias
emergentes, que basaban su crecimiento en las exportaciones de bienes de precios reducidos.
De forma sorprendente, el crecimiento de China continué en cotas muy elevadas.
Efectivamente, las exportaciones se habian reducido drasticamente, a mas de la mitad. El
gobierno chino, no obstante, habia reaccionado rapidamente con un plan de choque que puso
en circulacién una gran cantidad de dinero, a la vez que impulsaba las obras publicas y
obligaba a las entidades financieras a la oferta de créditos. Otros paises, como Brasil o India,
resistieron a la crisis, si bien se vieron méas afectados que la gran potencia asiatica. Este hecho
provoco, por un lado, que los paises emergentes mejoraran su situacion en relacion al mundo
tradicionalmente considerado desarrollado. Por otro lado, ademas, constituyeron el soporte en
el que la economia mundial podia recuperarse. Asi, gracias al crecimiento y solvencia de la
economia de China, ésta podia comprar deuda de EEUU o de paises europeos. Ademas, la
mejora de los niveles econdmicos de éstos paises los convirtié en un importante polo de
consumo, que permitiria a los paises desarrollados exportar bienes con los que crear empleo.

4.4.- LOS PAISES NO DESARROLLADOS

Los paises no desarrollados, al no encontrarse tan expuestos a la economia financiera, no se
vieron inicialmente afectados. No obstante, la practica totalidad de la inversion que se llevaba
en esos paises procedia de la inversion de capitales originarios de paises entonces en crisis.
Aquello, unido a los problemas que tradicionalmente experimentaban esos paises, hizo que la
crisis tuviera otros niveles de expresion. La restriccion de las importaciones por parte de los
paises desarrollados provocOd un stock de productos en los paises no desarrollados. Los
estados del Primer Mundo, al encarar programas de ajuste presupuestario, redujeron la partida
gue asignaban a la ayuda al desarrollo del Tercer Mundo. Ademas, las remesas enviadas por
los emigrantes procedentes de los paises desarrollados se redujeron por efecto de la crisis en
aquella zona. Paralelamente a la crisis econdmica, se produjo una crisis alimentaria fruto del
aumento del precio de los alimentos. Por otro lado, la agricultura de los paises
subdesarrollados, caracterizada por ser de monocultivo industrial, se arruin6, ya que las
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industrias de los paises emergentes y desarrollados dejaron de importar dichos recursos.
Aquello se unid al temor generalizado a que el aumento de poblacion, de seguir el ritmo de
crecimiento experimentado por los Gltimos afios, generara una crisis de subsistencia y una
falta de alimentos. Por ello, distintos paises emprendieron la compra de terrenos de gran
extension para cultivar alimentos que eran exportados. Aprovechando la ruina de los
plantadores se adquirieron las tierras a bajo coste. Aquel tipo de operaciones tuvo como
resultado que los medios de produccién de riqueza de los paises subdesarrollados cayeran en
manos de propietarios extranjeros que drenaban los alimentos hacia su pais. Esta situacion
provocaria malestar social y movimientos subversivos en los paises subdesarrollados.
Finalmente, la caida del consumo de productos como el petréleo provocaria que algunos
paises en vias de desarrollo que sustentaban sus inversiones en la venta de éste producto
entraran en una grave crisis, que tuvo efectos en la situacion politica. La inestabilidad interior,
generaria, a la postre, un agravamiento de la situacion econémica.

Ejercicios de sintesis
@ Explica las principales diferencias entre las medidas adoptadas por Estados Unidos y

la Union Europea para hacer frente a la Gran Recesion.

@ ¢Por gué China no se vio tan directamente afectada por la crisis?

® ¢(Como se trasladé la Gran Recesion a los paises no desarrollados? Haz un breve
mapa conceptual.

Diferencia del rendimiento del bono a 10 afos con el bono aleman, en puntos basicos Viemes 18 (11.20)

3.000

=o= GRECIA
2.618

Portugal solicita

- el rescate
Irlanda solicita 517 ' | | El

Grecia solicita el rescate wow PORTUGAL
el rescate 544 940
500 \

Ejercicios de andlisis

® ¢Qué es la Prima de Riesgo?

@ Los paises representados son cominmente catalogados como “periféricos”. ¢Por qué?
¢En qué se basan sus economias?

@ ¢Por qué aumento la Prima de Riesgo de los paises representados? ¢Por qué siguio
aumentando éste indice tras su rescate?

@ ;Qué medidas se solicitaban a los paises rescatados a cambio de ofrecerles crédito?
AMPLIA: En el grafico no se muestra el rescate de Espafia. Busca informacion en las
hemerotecas digitales sobre el mismo, y recoge los factores que lo caracterizaron. ¢Cuél
fue la posicién del Gobierno de Espafia frente al rescate? ¢Por qué? ¢Hubo alguna
diferencia en la forma o en las condiciones respecto a los otros paises que habian
recibido un rescate financiero?
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B 5.- LAS CONSECUENCIAS DE LA CRISIS

- El socavamiento del Estado del Bienestar y la % gastoen | % gasto en
crisis_social: Los mercados internacionales, asi Educacién | Sanidad en
como las autoridades financieras europeas, en el el
exigieron que, para que existiera una mayor presupuesto | presupuesto
confianza en los paises endeudados, éstos hicieran 11,26% 15,68
recortes en el gasto publico y asi pudieran reducir 11,28% 15,89

el déficit. Los gobiernos optaron entonces por 10,95% 15,70
recortar en los principales gastos del Estado, 10,86% 15,63

correspondientes a las politicas sociales que 10,62% 14,96
sustentaban el bienestar de las naciones. Por otro 9,52% 14,96
lado, con el objetivo de competir con las
economias emergentes, caracterizadas por unos
niveles salariales reducidos y un empleo de escasa
calidad, los gobiernos europeos emprendieron una ® Describe la informacion que
politica de reduccion de salarios. En definitiva, se muestra el cuadro.

pusieron las politicas nacionales al servicio de los @ ¢Por disminuyen las partidas en
mercados y las entidades financieras que habian [l o RRARSE I [oF1e e e R B 1 0
causado la crisis. Aquella formula, sin embargo, | AU _ -

se tradujo en un severo empobrecimiento de la [l SE S ITIIEIEREES CRR IR
poblacion, llegandose a cotas de marginalidad no
conocidas en el mundo desarrollado desde hacia
décadas. Los altos niveles de desempleo, los bajos

presupuestos espafioles e identifica
gué partidas ven aumentada su
asignacion.

salarios de los trabajadores y las duras medidas
contra las politicas sociales provocaron la aparicion de pobreza infantil, expresada en una
malnutricion que afectaba a su estado de salud. Las familias que no podian hacer frente al
pago de las hipotecas fueron desahuciadas, sin recibir ningun tipo de proteccion por parte del
Estado, de manera que muchas optaron por la ocupacién ilegal de viviendas vacias, o, en
casos extremos, por tener que vivir en la calle.

- Deterioro de las condiciones laborales de los trabajadores: Cuando se empezaron a crear
empleos, éstos se caracterizaron por ser de baja cualificacién, de duracidn insegura y con un
escaso sueldo. Independientemente de la sindicacion de los trabajadores, los derechos y
protecciones laborales fueron disminuidos. ElI empleo existente era enormemente inseguro,
cuando no temporal. En algunos paises, como Alemania, se dio tal precariedad que, a pesar de
existir bajas cotas de desempleo, existian dificultades en las familias para afrontar sus
obligaciones econdmicas, ya que se optd por ofrecer empleos con jornadas reducidas y de
escasa remuneracion. Los beneficios empresariales, sin embargo, continuaron aumentando.
Como resultado, la crisis se alarg6, en la medida que si bien los resultados macroeconémicos
indicaban la superacion de la recesion técnica, el empobrecimiento general de la poblacion
seguia su curso, a la par que se producia un enriquecimiento nunca visto en las élites
econdmicas.

- El traslado de la deuda privada a la deuda publica: La deuda publica de la mayoria de los
paises occidentales era baja en proporcién al tamafio de la economia en los momentos previos
a la crisis. La deuda privada, sin embargo, era enormemente elevada, sobre todo en el caso de
los bancos y las constructoras. Al iniciarse la crisis, aguellas empresas fueron rescatadas por
fondos publicos. Los ciudadanos pasaron a pagar con recortes, paro y sacrificios las deudas de
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las entidades causantes de la crisis. Las medidas de austeridad, por su parte, no contribuyeron
mé&s que a aumentar la deuda, puesto que los ingresos del Estado cayeron y se mantuvo el
déficit. Los bancos, a su vez, al recibir las ayudas procedentes del Banco Central Europeo, la
Reserva Federal, o los gobiernos nacionales, retiraban el dinero de esos rescates a paraisos
fiscales, con lo que en todos los paises se produjo una fuga de capitales privados cuyo
verdadero origen era publico. La Union Europea, encabezada por la Alemania de la canciller
Angela Merkel, es un paradigma de como la totalidad de las medidas politicas se pusieron al
servicio de los rescates financieros y del pago de una deuda que so6lo beneficiaba a los bancos.

- La crisis moral: En los paises mas afectados por la crisis existia la conviccion generalizada
de que la justicia social debia ser el objetivo a alcanzar por una comunidad, satisfaciendo las
necesidades de las personas y reasignando los recursos. Antes de la crisis, aquello era
compatible con un capitalismo salvaje, basado en el consumo desenfrenado y en la
desregulacion de las actividades econdmicas. Al entrar en crisis la economia, y revelarse los
Estados como meros agentes al servicio de las oligarquias capitalistas, la ciudadania se
cuestiond si el modelo consumista que creian que garantizaba la felicidad de las personas era
valido para todo tipo de situaciones. Se empezaron a hacer reclamaciones morales a las
empresas. El beneficio como fin no era aceptado por las sociedades, que se empezaron a
preocupar por unos medios que garantizaran evitar la corrupcion y la regresion de las
libertades civiles y sociales de la poblacion. Aquel cambi6 de opinidn genero, a la larga, unas
protestas sociales que conllevarian cambio politico.

Ejercicios de sintesis
® Asocia las consecuencias de la crisis a una caracteristica de la misma, y justifica por

qué crees que es una de sus causas.

@ (Qué tipo de consecuencias existen de la Gran Recesion que no sean politicas?
Cataldgalas e indica la relacion que pueden guardar, sin embargo, con la politica.

® Explica la relacion que pueden tener las consecuencias anteriormente comentadas con
los movimientos de protesta social.

Tasas de variacion Salario y Empleo. Espafia (1978-2010)

=——Tasa de Variacién Salario Real =———Tasa de Variacién Numero Empleados

Fuente: Annual Macro-Economic Database of the European Comission (2011)

Ejercicios de andlisis

@ ¢Qué tipo de documento es el de la derecha? ;Y el de la izquierda?

@ El gréfico muestra, en marron, la variacion en el numero de empleados, y en azul, la
variacion del empleo. ¢ Existe relacion en ambas variables? ¢ A qué se debe?

® ¢Qué idea pretende transmitir el documento de la izquierda?

@ ;Por qué se produce la situacion que reflejan los dos documentos? Relaciona los
efectos que describe con las respuestas que han dado determinadas instituciones ante la
Gran Recesion.
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B 6.- LOSEFECTOS POLITICOS DE LA GRAN RECESION

El cambio politico vendria iniciado por el surgimiento de movimientos que denunciaban las
consecuencias de la crisis y reclamaban medidas politicas para sortearlas y salir de los efectos
de la Gran Recesion. Aquellos movimientos, impulsados por unos jovenes que se
proclamaban “indignados”, eran el resultado de un deterioro de la calidad democrética del
Estado desde el inicio de la crisis. Con la formacién de los Estados del Bienestar, la
democracia no s6lo adoptd connotaciones meramente politicas, sino también sociales. El
Estado, para ser democratico, debia garantizar el bienestar de la poblacién. Los lideres de los
gobiernos surgidos al calor de la crisis econémica la hicieron frente poniendo en entredicho
aquel Estado del Bienestar. Las elites econdmicas, al haber sumido a la poblacién en unas
malas condiciones de vida y en una marginalidad generalizada, revivieron el sentimiento de
clase oprimida que habia sido anestesiado durante los afios de progreso econdémico, y que se
acabo organizando con el objetivo de poner fin a aquella situacion.

Ante la creencia generalizada que el capitalismo, tal y como estaba planteado, era sinénimo
de abuso de poder y alimentador de la codicia de las grandes empresas, la poblacion se
movilizo para reformarlo. Las malas condiciones de vida en la que habia entrado la poblacion,
y la evidencia que el resultado de las mismas era hacer mas poderosos a quienes habian
causado la crisis econdémica, provocO movimientos de resistencias a aquel proceso y de
protestas contra el régimen politico que sustentaba los privilegios econémicos de las
oligarquias mundiales. En la primavera de 2011 desperté una insurreccion global encabezada
por los jovenes, una “primavera global”. Recibia el testimonio de la primavera arabe, que
continuaba desarrollandose, y que lograba derrocar dictaduras apoyadas por Occidente. En
Espafia, uno de los paises mas castigados por las medidas de austeridad impuestas por la
Union Europea, surgié el movimiento 15-M. En EEUU, algo mas tarde, surgié el movimiento
“Occuppy Wall Street”. Aquellos manifestantes no pedian el fin del capitalismo, sino su
reforma, su evolucion hacia una democracia en la que el objetivo del Estado fuese el bienestar
de la poblacién, no la satisfaccion de mercados etéreos e inmorales.

Ante aquellos movimientos juveniles, los distintos gobiernos optaron por una represion
injustificada. Se crearon leyes para controlar la opinién puablica y se aumentaron los
presupuestos de las fuerzas de orden publico. Paralelamente, se mantuvieron las medidas de
recortes en el Estado del Bienestar, y afloraban numerosos casos de corrupcion en los que los
politicos de todos los partidos tradicionales estaban implicados. Aquello doté de una mayor
fuerza a los movimientos de protesta. A lo largo de 2012 hubo manifestaciones mucho mas
numerosas y violentas en Atenas, Lisboa y Madrid, a pesar que el movimiento de protesta
estadounidense perdia fuerza. Los dirigentes politicos decidieron entonces emprender la
“politica del temor”: se presentd la posibilidad de un cambio politico como un error y un
producto de la crisis econdmica que la haria mas virulenta. Se presento la estabilidad politica
como un elemento positivo, propio de las etapas de progreso. Sin embargo, la tradicional
derecha e izquierda europea entrd en una crisis ideoldgica y provoco la desafeccion de sus
antiguos votantes.

En Europa, pronto aquellos movimientos sociales se organizaron en fuerzas politicas de tinte
populista, que desplazaron a los partidos politicos tradicionales y atrajeron el voto hacia
ambos extremos. En el norte del continente, se reforzaron fuerzas politicas demagogicas
contrarias a la Union Europea, a la que culpaban de las medidas de desmantelamiento del
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Estado del Bienestar. Su principal programa se basaba en la salida de la UE, algo
enormemente atractivo. No obstante, partidos como la UKIP en el Reino Unido, o el Frente
Nacional de Francia acompafiaban esas propuestas con otras de tinte xen6fobo. En el caso del
sur de Europa, en cambio, las fuerzas que englobaron los movimientos de protesta fueron las
que giraban en torno a proyectos de extrema izquierda. En el caso de Grecia, una coalicion de
fuerzas izquierdistas llamada “Syriza” logro acceder al poder en las elecciones de 2015. En
Italia cobro fuerza un proyecto de “anti politica”, el “Movimiento 5 estrellas”. En Espafia, la
fuerza politica representativa del movimiento 15-M, Podemos, logro alterar el predominio
bipartidista del pais logrando una representacion considerable en las elecciones europeas de
2014. En las elecciones regionales y municipales de 2015, asimismo, Espafia experiment6 una
fragmentacion politica, al surgir otras fuerzas que reclamaban una regeneracion del sistema.

Ejercicios de sintesis
® Explica el nacimiento de los movimientos politicos alternativos a los partidos politicos

tradicionales. ;Qué combatian?

@ La Gran Recesion se inicio en 2007, por qué hubo una ola de protestas populares afios més
tarde?

® Las nuevas fuerzas politicas giraron en torno a dos programas segun su area geografica de
implantacién. ¢Cuales eran éstos dos programas? ¢Por qué tuvieron apoyo popular en sus
respectivos paises?

Escafios y, entre paréntesis, porcentaje de voto

» Nuevo parlamento (2015)
Escrutado 99,88% » Parlamento de 2012
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KKE
s (7.51%)

(4,50%)

(99+50)" 300 .
(36,34%) DIPUTADOS ®

* El partido mas votado recibe 50 diputados mas.

Fuente: Ministerio del Interior griego.

Ejercicios de andlisis

Observa las dos figuras y responde a las preguntas.

@® Busca en internet la ideologia de las principales fuerzas representadas y haz un breve
resumen.

@ ¢Qué muestran los dos gréficos? Haz énfasis en las diferencias.

@ ¢Que significaron los resultados de 2015 para las politicas que se estaban desarrollando
desde el inicio de la crisis? ¢Qué relacidn existe entre el inicio de la Gran Recesién en 2007 y el
cambio politico griego de 2015? Haz un breve eje que detalle el recorrido de los cambios
economicos, sus transformaciones y efectos sociales, y la mutacion hacia cambios politicos.
AMPLIA: Lleva a cabo una breve investigacion a través de internet comprobando el progreso
de las fuerzas de extrema derecha y de extrema izquierda de Europa.
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