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(...) Y en la aborrecida escuela,
raudas moscas divertidas,

perseguidas,
por amor de lo que vuela,

-que todo es volar-, sonoras
rebotando en los cristales
en los dias otoriales...
Moscas de todas las horas,

de infancia y adolescencia,

de mi juventud dorada;

de esa segunda inocencia,

que da en no creer en nada (...)

Antonio Machado
“Las Moscas”
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1. Introduccion

“La mejor decision de nuestros padres”

En estos términos se expresaba Vicente Ramos sobre su paso por el instituto
Ramiro de Maeztu. Vicente recibié toda su educacion en este centro, la primaria o
preparatoria, la secundaria y la preuniversitaria, doce afios de su vida en total que
terminaron en 1964, afio de su promocion. Vicente habla del instituto con un
sentimiento de gratitud: alli se cri6 en “un entorno moral y de valores éticos que me ha
venido muy bien en la vida”. Segun relata, este sentimiento de gratitud es compartido
por casi todos sus antiguos compafieros de promocion y las malas experiencias se

podrian contar con los dedos de las manos.

Al mismo tiempo que cumplia con las obligaciones académicas, Vicente Ramos
ingreso en el club de baloncesto del instituto, el Estudiantes. Con el tiempo, el deporte
se acabd convirtiendo en su dedicacion profesional llegando a ser jugador del club de
baloncesto Real Madrid. Fue en este club donde Vicente se consagré en el panorama del
baloncesto nacional y europeo, llegando a cosechar un palmarés de titulos envidiable y
dos participaciones olimpicas, en México 68 y Munich 72. A los 31 afios de edad y tras
14 afos en activo como jugador profesional, Vicente se retird del baloncesto espafiol

para dedicarse a la quimica siguiendo la carrera universitaria que acababa de terminar.

Se podria pensar que la gratitud de Vicente con su instituto se debe a estos
hechos, pues el Estudiantes fue el club donde pudo dar el salto hacia el deporte de élite.
Sin embargo, otros son los motivos que ayudan a perfilar este sentimiento®. Para
Vicente, el Ramiro de Maeztu representaba el espiritu de la excelencia educativa. Una
educacion puntera destinada a formar hombres de provecho cuya base era el esfuerzo y
la capacidad de sacrificio para estudiar y avanzar hacia una formacion universitaria
superior. Esta educacion no excluia a nadie, pues segin Vicente, en el Ramiro de
Maeztu se hallaba todo el espectro de la sociedad esparfiola. Por tanto, el instituto era
una ventana de oportunidad para el progreso o, si se quiere, un ascensor social que
funcionaba a base de esfuerzo y disciplina. EI Ramiro de Maeztu era un centro elitista,
pero de un elitismo meritocratico que te situaba donde merecias de acuerdo con tus

aptitudes y tu trabajo.

! Todas las referencias sobre el testimonio de Vicente Ramos estan extraidas a partir de una
entrevista realizada en las aulas del 1.E.S Ramiro de Maeztu (Madrid) el 18 de junio de 2018.
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Al ser interpelado sobre la posibilidad de que esta excelencia educativa fuera
producto del espiritu del Instituto-Escuela y la Institucion Libre de Ensefianza, aquellas
instituciones educativas anteriores a la Guerra Civil y en cuyos locales se habia
instalado el instituto Ramiro de Maeztu, Vicente no vacila en responder “aqui se queria
hacer un Instituto-Escuela en tiempos de Franco, lo mismo pero con otros valores”. Esta
seria la sefia de identidad del Ramiro de Maeztu que vendria ratificada como herencia

de la institucién que le precede, el Instituto-Escuela.

Desde el afio 2012 Vicente hace de su recuerdo del Ramiro de Maeztu un tema
compartido con el resto de compafieros de su promocion a través de un blog donde
aparecen orlas, fotografias, articulos y conmemoraciones sobre el centro. El tono de las
publicaciones del blog estd dominado por la nostalgia y la exaltacion de aquel pasado,
como asi lo expresa la cita que encabeza las memorias de la promocion de Vicente
Ramos publicadas en dicho blog: “El Ramiro fue el lugar donde forjamos nuestro futuro

en una época que es irrepetible’™.

Este testimonio es un solo ejemplo de la memoria construida sobre el recuerdo
de este centro educativo y en torno a esta evocacién del pasado cabe preguntarse una
serie de cuestiones: ¢Cual es el material sobre el que se construye esta memoria?, ¢Este
tono discursivo es el Unico que se instituye sobre el recuerdo del instituto Ramiro de
Maeztu? Y en lineas mas generales ¢qué continuidades puede haber entre la sociedad
actual y esta memoria que evoca un pasado como el franquista que puede resultar

extrafio y lejano a nuestros dias?

La fundacién del instituto Ramiro de Maeztu se remonta a 1939. Tres dias
después de finalizada la guerra civil se promulg6 una orden ministerial que acotaba los
institutos de ensefianza secundaria de Madrid a s6lo seis. Uno de ellos era el Ramiro de
Maeztu que habia de situarse sobre los restos del Instituto Escuela. Dos afios mas tarde
se promulgd un decreto que desarrollaba esta orden ministerial, y alli quedaron
definidas en adelante las caracteristicas del nuevo instituto que venia a ser dependiente
del recién creado Consejo Superior de Investigaciones Cientificas y caracterizado como

un centro experimental.

2 El contenido de estas memoria conjuntas se encuentra en el blog de Vicente Ramos. Disponible
en:  http://ramiro53-64.blogspot.com/p/nuestras-memorias-del-ramiro-promocion.html  [Consultado:
08/07/2018].



http://ramiro53-64.blogspot.com/p/nuestras-memorias-del-ramiro-promocion.html

Como ya se ha avanzado, el instituto se emplazd sobre los restos del Instituto
Escuela, una institucién educativa fundada en 1918 bajo el amparo de la Junta de
Ampliacion de Estudios y la Institucion Libre de Ensefianza. La JAE situd sus
instalaciones en los terrenos conocidos como los Altos del Hipédromo o Cerro de los
vientos y posteriormente bautizados como Colina de los Chopos por el poeta Juan
Ramon Jiménez, estrecho colaborador de la JAE. Como su mismo nombre indica se
trataba de una elevacion del terreno ubicada en la segunda zona del ensanche del Paseo
de la Castellana en Madrid, por entonces un lugar poco urbanizado y periférico al casco
antiguo de la ciudad, aun impregnado de un aire semirrural y con vistas a las
estribaciones de la sierra madrilefia de Guadarrama que tanto apreciaban Fernando
Giner de los Rios, fundador de la ILE, y sus seguidores. Precisamente este
emplazamiento era conocido como Altos del Hipédromo porque desde él se divisaba el
antiguo hipédromo situado en los terrenos que actualmente ocupan los Nuevos
Ministerios. La entrada del instituto se situaba en la calle Serrano y su trazado era
completado por la calle Jorge Manrique y la calle Vitruvio. Asi pues, el Ramiro de
Maeztu se situaba en un entorno privilegiado que lindaba entre el extrarradio y el
crecimiento moderno de la urbe madrilefia a través de una de sus arterias principales, el

Paseo de la Castellana.

Este breve repaso de la creacién del instituto y su ubicacion espacial como
minimo remite a una serie de especificidades que justifican la eleccidn de este caso de
estudio para el desarrollo de nuestro trabajo. La primera de ellas es la propia creacién
del centro sobre los restos del Instituto Escuela, una reconstruccién que trajo consigo la
problematica incorporacion del legado de una institucién que en principio no tiene nada
que ver con las coordenadas ideoldgicas que quiere implantar el Nuevo Estado
franquista sobre la educacidon. Esta peligrosa disyuntiva es un elemento importante que
ayuda a comprender hasta qué punto existe una herencia liberal y, en este caso

especifico, institucionista sobre la configuracién ideoldgica del franquismo.

El Ramiro de Maeztu, ademas, se instituye como un centro piloto y experimental
de las mejoras que habian de exportarse hacia el resto de centros educativos espafioles;
no en vano, pese a ser un centro de titularidad pablica, estuvo bajo la tutela del CSIC y
vinculado al instituto de pedagogia San José de Calasanz como érgano encargado de

realizar las tareas de experimentacién educativa. Por todas estas caracteristicas, el



Ramiro de Maeztu quedo fijado como uno de los centros educativos emblematicos del

franquismo.

Sin embargo, este proyecto de excelencia educativa no fue monolitico y estuvo
sujeto a modificaciones a lo largo de la dictadura; por ello, el marco cronoldgico de este
trabajo comprende la dictadura franquista desde su llegada al poder hasta la muerte del
dictador y la transicion a la democracia, con el fin de rastrear las discontinuidades y
variaciones de este proyecto en funcion de las diversas generaciones que pasaron por el
centro. El testimonio de Vicente coincide con la eclosion del desarrollismo franquista,
una generacion que entré al mundo laboral en un momento de tremenda expansion
econdmica de la que se beneficiaron las clases medias particularmente, frente a la

incorporacion desigual del proletariado a este impulso modernizador.

La muerte del dictador y la transicién a la democracia pusieron de relieve la
crisis del relato modernizador franquista en un contexto general de ruptura de los
metarrelatos modernos. La operatividad del recuerdo de Vicente Ramos con este
contexto es nula, y el recuerdo y la evocacion del pasado de la generacion que fue
educada durante este contexto se construye de una manera totalmente distinta. El
baloncesto fue un elemento que continu6é movilizando al alumnado del instituto a través
del Estudiantes, pero esta vez el recuerdo no gira en torno a las posibilidades de triunfar
en el baloncesto de élite como un signo de promocion social, sino en la sociabilidad
contracultural generada en la Demencia, la hinchada del Estudiantes, un estallido de

espiritu irénico y acrata contra el orden y la disciplina promovidas por el instituto.

Aun asi, el objetivo de este trabajo no es elaborar un estudio sobre el instituto
Ramiro de Maeztu, sino que tomando a éste como caso de estudio pretende abordar las
identidades nacionales y subjetivas surgidas a través de la educacion franquista y la
memoria heredada de este proceso a partir de la evocacion y el recuerdo. Es decir, qué
elementos configuraron el proceso de reproduccion de los valores franquistas en la
escuela y que efectos tuvo este proceso en la subjetividad de los antiguos alumnos del
instituto a la hora de recordar su paso por el centro, y construir sus propias identidades.
La educacidn en este estudio toma un papel fundamental como agente de sociabilizacion
que se instituye para la reproduccién social y cultural de la clase dominante, un proceso

que deja su huella en la construccion de identidad individual y social del alumnado.



Este estudio se inscribe dentro de un debate historiografico que gira en torno a
los procesos de construccion de la identidad nacional espafiola y sus mecanismos de
sociabilizacion. Aqui se formula la propuesta de un proyecto de investigacion de mayor
calado que profundiza en los aspectos abordados en este trabajo y amplia el rango de
estudio hacia otros centros educativos. Para abordar este estudio ha sido necesario
recurrir a fuentes de distinta naturaleza y orden cuya utilidad serd desarrollada
exhaustivamente en su apartado especifico aunque aqui se apunten de manera
superficial. Las principales son la informacion de los planos de obras y construccion del
instituto hallados en el Colegio Oficial de Arquitectos de Madrid y el Archivo General
de la Administracién asi como todo el flujo administrativo generado por el instituto
desde su inauguracién en el Archivo Documental Histérico del Instituto Ramiro de
Maeztu. Esta informacion sera complementada con seis entrevistas orales a antiguos
alumnos del centro donde se abordara la cuestién del recuerdo y la evocacion del
instituto. Estas fuentes han sido complementadas, segin ha sido preciso, por otras como
la prensa de la época, revistas sobre educacion y planos y fotografias sobre el area

espacial donde se halla el centro.

El trabajo se dividird en dos grandes partes que agrupan las distintas
perspectivas desde las que se quiere abordar la investigacion. La primera parte esta
consagrada a retratar los elementos que ayudan a configurar el discurso ideoldgico
franquista a través del instituto Ramiro de Maeztu. ElI primero de ellos es la
resignificacion espacial de los Altos del Hipédromo, un andlisis que informa sobre la
figuracion espacial de los contenidos ideoldgicos de los grupos politicos que formaban
el Movimiento Nacional y la mezcla que se establecia entre estas ideas y el urbanismo
liberal precedente. En segunda instancia se analiza la configuracion institucional del
instituto y los perfiles que alimentaron la plantilla directiva y de profesorado, un
elemento central para entender hasta qué punto la morfologia institucional del centro
formaba parte de una logica de poder sobre los contenidos educativos que alli se
pretendian impartir. En ambos puntos se analiza la incorporacion del legado educativo
institucionista, como un mecanismo legitimador de la excelencia del centro y como
elemento representante de la ambigledad que mostré el franquismo a la hora de
sincretizar el legado cultural anterior a su imposicion en el poder para garantizar su
supervivencia y el beneplacito internacional una vez terminada la Segunda Guerra
Mundial.



La segunda parte del trabajo esta dedicada a los efectos de estas politicas sobre
las subjetividades de antiguos alumnos del centro. A partir de una muestra de seis
entrevistas a antiguos alumnos en promociones que van desde mediados de los sesenta
hasta principios de los ochenta se analiza como estos testimonios elaboran el recuerdo
de su paso por el centro, y hasta qué punto la repeticion de los discursos recibidos en el
instituto ha configurado una memoria a través de la cual construir su propia identidad

subjetiva y la identidad social y nacional de la realidad que les rodea.

El acercamiento a las practicas materiales educativas y a los discursos sociales
que circulaban en el instituto Ramiro de Maeztu supone una reduccion de la escala
historica a la hora de efectuar nuestro analisis, es decir, trabajar desde una perspectiva
microhistorica que sea capaz de extrapolar una serie de conclusiones sobre un instituto
hacia un contexto educativo méas general. Por lo mismo, esta perspectiva otorga la
posibilidad de ser testigo de acciones y significados que de otra manera se quedarian
fuera del analisis histérico, asi como rescatar memorias que no estan sujetas a un marco
discursivo hegemonico y que, precisamente por ello, corren el peligro de caer en el
olvido.

Con ello, este trabajo pretende contribuir a un debate historiografico mas amplio
como es la creacion de una identidad nacional durante el franquismo, su difusion y
asimilacion a través de las instituciones educativas mediante mecanismos banales que
no comprenden la intervencién estatal directa y la persistencia de esta identidad en
forma de memoria individual y colectiva, asi como las variaciones que este proceso
pudo tener a lo largo del régimen dictatorial en funcién de las evoluciones y rupturas

generacionales que se hallan en el instituto.
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2. Estado de la cuestion

Para el abordaje del caso de estudio anunciado mas arriba es necesario tener en
cuenta toda una serie de lecturas y de abordajes tedricos. Dominar el tejido
historiogréfico significa precisar cuéles son los precedentes sobre los que se asienta la
investigacion y, de esta manera, establecer un dialogo provechoso entre ambas partes.
Por otra parte, la lectura exhaustiva de todo este material advierte sobre los vacios de un
determinado tema, las controversias que se pueden generar a la hora de interpretar un
mismo proceso o las insuficiencias metodologicas y teoricas en los planteamientos por
los que se apuestan en la investigacion. La identidad nacional, su fortaleza o debilidad,
asi como su difusion a través de mecanismos banales o institucionales, han constituido
uno de los focos de interés prioritarios de la reciente historiografia en nuestro pais y en
el extranjero. A partir de estos planteamientos, en este trabajo se analizan las
posibilidades de los estudios sobre memoria y su influencia en la configuracion de las
identidades individuales y nacionales. De igual modo, se exploran las posibilidades de
la historia oral como herramienta para el analisis de subjetividades y sus discursos. Este
esquema se completa con un breve repaso por las obras que han retratado la historia del
instituto Ramiro de Maeztu y las caracteristicas que predominan en su discurso
historiografico. Por Gltimo, esbozaremos las posibilidades y perspectivas que quedan

todavia pendientes y que pueden ser incluidas en un futurible proyecto de tesis doctoral.

2.1. La nacién espaiiola y sus procesos de nacionalizacion

De acuerdo con las tesis historiograficas que han definido el concepto de nacién
se toman aquellas que la interpretaron como una construccion politica que sirve al
Estado liberal como cuerpo ideoldgico de legitimacion, es decir, no como una realidad
preexistente y anterior a la configuracién del Estado liberal y el nacimiento de la

politica moderna®. Pero aunque la nacién sea una construccién histérica si existe

¥ BENEDICT, Anderson: Comunidades imaginadas. Reflexiones sobre el origen y la difusién del
nacionalismo, México, FCE, 1993. De la rica produccion sobre el nacionalismo, es necesario recordar, al
menos: HROCH, Miroslav: Social preconditions of national revival in Europe, Cambridge, C.U.P,1985,
HROCH, Miroslav: “ La construccion de la identidad nacional: del grupo étnico a la nacién moderna”,
Revista de Occidente, 161 (1994), pp.45- 60; BREUILLY, John: Nacionalismo y Estado, Barcelona,
Pomares-Corredor, 1990; GELLNER, Ernst: Naciones y nacionalismo, Madrid, Alianza editorial, 1988;
GREENFELD, Liah: Nationalism. Five roads to modernity, Harvard, Harvard University Press, 1992;
HOBSBAWM, Eric: Naciones y nacionalismo desde 1780, Barcelona, Critica, 1991; SMITH, Anthony
D.: La identidad nacional, Madrid, Trama editorial, 1997; GIDDENS, Anthony: Consecuencias de la
modernidad, Madrid, Alianza editorial, 1997; GUIBERNAU, Montserrat: Los nacionalismos, Barcelona,
Avriel, 1996; PEREZ VIEJO, Tomas: Nacion, identidad nacional y otros mitos nacionalistas, Oviedo,
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objetivamente en la conciencia de los individuos como la representacion simbolica de
una idea, y es por ello que no sélo debemos analizar cudl es el proceso de creacion de
esta identidad inventada sino también los mecanismos que configuran su aceptacion

social.

Alrededor de la construccion de la nacidn espafiola y sus procesos de
nacionalizacion ha habido un intenso debate que gira alrededor de la debilidad o no de
este proceso nacionalizador, y la especificidad de este hecho con respecto a los procesos
de nacionalizacion europea. De acuerdo con las tesis que defienden la débil
nacionalizacion espafiola®, los factores desencadenantes de este proceso fueron la
insuficiencia en la accion del Estado a la hora de establecer unos mecanismos de
nacionalizacion eficaces durante el siglo X1X —escuela, milicia, celebraciones, etc. - y la
crisis de identidad nacional durante el siglo XX iniciada tras la pérdida de las Gltimas
posesiones coloniales y el nacimiento de toda una serie de movimientos nacionales
periféricos al Estado que cuestionaron la legitimidad de la nacion espafiola a través de la

construccion de identidades alternativas.

Las tesis defensoras de la débil nacionalizacion espafiola han sido contestadas en
los Gltimos afios por estudios que han introducido nuevas perspectivas de analisis sobre
la realidad nacional y sus mecanismos de accion nacionalizadora. Estos estudios asumen
que la crisis de identidad nacional que se desarrolla durante el siglo XX en Espafia es la
culminacion de un discurso netamente nacionalista que se apoya sobre la interminable
busqueda de esencialidad que conforma el espiritu espafiol. A este elemento habria que
afiadir el patriotismo popular construido a través del nacionalismo banal y la
construccién del marco regional como una vertebracion del Estado que faculta la unidad

de la patria espafiola. La crisis de fin de siglo acentud, en lugar de difuminar, el caracter

Editorial Nobel, 1999; BERAMENDI, Justo G., MAIZ, Ramén y NUNEZ, XOSE M. (eds.): Nationalism
in Europe: Past and present, Santiago de Compostela, Universidad de Santiago de Compostela, 1994. 2
vols.

* DE RIQUER, Borja: “La débil nacionalizacion espafiola del siglo XIX”, Historia Social, 20
(1994), pp. 97-114; DE RIQUER, Borja: “Aproximacion al nacionalismo espafiol contemporaneo”,
Studia Historica: Historia Contemporanea, 12 (1994), pp. 11-29; ALVAREZ JUNCO, José: “El
nacionalismo espafiol: las insuficiencias en la accion estatal”, Historia Social, 40 (2001), pp. 29-51;
ALVAREZ JUNCO, José: Mater Dolorosa. La idea de Espafia en el siglo XIX. Madrid, Taurus
Ediciones, 2008; ALVAREZ JUNCO, José: “Memoria e Identidades nacionales” en Justo Beramendi y
Maria José Baz (eds.): Identidades y memoria imaginada, Valencia, Universitat de Valencia, 2013, pp.
181-200); ALVAREZ JUNCO, José: “Historia y mitos nacionales” en José Moreno Luzén y Xosé Maria
Nufez Seixas (eds.): Ser espafioles. Imaginarios nacionalistas en el siglo XX, Madrid, RBA, 2013; LINZ,
Juan: “Los nacionalismos en Espafia. Una perspectiva comparada” en Jordi Cassasas y Elio D’Auria
(coords.): El Estado Moderno en lItalia y Espafia, Universitat de Barcelona-Consigno Nazionale delle
Richerche, 1993, pp. 79-87.
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acusadamente cultural de la identidad espafiola contemporanea con un discurso
historicista y explicitamente linglistico que tenia su piedra angular en la lengua
castellana Estas criticas han denunciado la urdimbre teleoldgica que subyace en la
argumentacion que defiende la débil nacionalizacion del Estado espafiol al asumir sin
discusion que so6lo hay un Gnico camino hacia la nacionalizacion del Estado y que esta
senda determina la viabilidad del proyecto. También denuncian la reduccion de los
mecanismos de nacionalizacion Unicamente a los desarrollados por el Estado desde
arriba, sin incluir los mecanismos de nacionalizacion desde abajo y la capacidad de
agencia de los individuos a la hora de sincretizar la identidad nacional con su imaginario
cultural y politico previo. Por altimo, advierten sobre la manera acritica con la que se
toma el discurso regeneracionista y los postulados que presentaban a Espafia como un
pais secularmente atrasado que no seguia los parametros marcados por la modernidad

europea”.

La evolucion del discurso intelectual espafiol a lo largo del primer tercio del
siglo XX, sus mecanismos de construccion y su grado de recepcion ha constituido una
corriente especifica de estudio dentro del nacionalismo espafiol. Las preocupaciones de
este discurso intelectual inaugurado por el movimiento regeneracionista giraron en torno
a la problematizacion de la idea de Esparfia, un proceso que se ha insertado como una
constante en el debate historico e intelectual espafiol. De acuerdo con la bibliografia
especifica sobre este tema, el movimiento regeneracionista y las subsiguientes
generaciones de literatos y artistas perfilaron una imagen de Espafia con un marcado
sesgo orientalizante y alejada de las raices europeas que debia observar para

encaramarse hacia el progreso®. La idea de Espafia como un problema de resolucion

® NUNEZ SEIXAS, Xosé M: Los nacionalismos en la Espafia Contemporénea, Barcelona,
Hipétesi, 2006; NUNEZ SEIXAS, Xosé M: “La construccion de la identidad regional en Europa y Espafia
(Siglos XIX y XX)”, Ayer, 64 (2007), pp. 11-17; NUNEZ SEIXAS, Xosé M: “La nacion en la Espafia del
siglo XXI: Un debate inacabable”, Pasado y memoria. Revista de Historia Contemporanea, 9 (2010), pp.
129-148; SANZ, Ismael y ARCHILES, Ferran (eds.): La nacion de los espafioles. Discursos y practicas
del nacionalismo espafiol en la época Contemporanea, Valencia, Universitat de Valencia, 2012;
ARCHILES, Ferran: “;Quién necesita la nacion débil? La débil nacionalizacion espafiola y los
historiadores” VI Congreso de la Asociacion de Historia Contemporanea. Usos publicos de la Historia. 1
(2008), pp. 302-322. ARCHILES, Ferran. “Vivir la comunidad imaginada. Nacionalismo espafiol e
identidades en la Espafia de la Restauracién”, Historia de la educacion: Revista internacional, 5 (2008),
pp. 57-85; ARCHILES, Ferran: "Piel moruna, piel imperial. Imperialismo, nacion y género en la Espafia
de la Restauracion (c.1880-c.1909)”, Melanges de la Casa de Velazquez, 2 (2012), pp. 37-54.

® VARELA, Javier: La novela de Espafia, Madrid, Taurus, 1999; CACHO, Vicente: El
nacionalismo catalan como factor de modernizacion, Barcelona, Quaderns Crema y Residencia de
Estudiantes, 1998; VILLACORTA, Francisco: “Fin de siglo: Crisis del liberalismo y nuevos procesos de
mediacion social”, Revista de Occidente, 202-203 (1998), pp.131-148; CACHO, Vicente: Repensar el 98,
Madrid, Biblioteca Nueva, 1997; JULIA, Santos (coord.): Debates en torno al 98: Estado, sociedad y
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ucrénica contribuyé a generar una identidad nacional cuyo matriz era su atraso

constante con respecto a Europa.

El discurso regeneracionista tuvo en la educacion una de sus principales
obsesiones. La educacion estuvo considerada como un mecanismo de vital importancia
para la nacionalizacion y el progreso de Espafia, a través de la reduccion de los niveles
de analfabetismo y la sociabilizacién de unos contenidos técnicos minimos necesarios
para que los espafioles pudieran ganarse la vida de mejor manera y con ello contribuir al
avance econdmico del pais. Este idealismo educativo contemplaba la educacion como el
unico medio de redencion posible para el pais y como la Unica herramienta que, a través
de la ensefianza de la historia, podia elaborar el pasado nacional para descubrir las
claves distintivas y originales que el ser espafiol era capaz de aportar al conjunto de la
civilizacion universal. A este respecto es importante incluir la revision sociologica que
se ha hecho sobre el concepto de educacion como un mecanismo institucional de
reproduccién social y cultural de la clase dominante’. Segin estos presupuestos no se
puede hablar de la educacién como un ascensor social que permite la movilidad
interclasista de la sociedad, 0 como un mecanismo que intenta igualar las desigualdades
que el sistema capitalista reproduce. La educacion es un proceso de imposicion de los
valores de la clase dominante de acuerdo con sus intereses objetivos, esto es, materiales
y pedagodgicos, mediante un ejercicio de violencia simbdlica. El olvido de esta
genealogia educativa contribuye a naturalizar de los contenidos culturales y los
objetivos de la educacion como una herramienta dispuesta por el Estado para contribuir
a la movilidad social y disolver la desigualdad®. Si se tiene en cuenta esta revision
tedrica sobre el concepto de educacion y su utilidad como mecanismo estatal dispuesto
para la nacionalizacién de las masas, la vision histérica del proceso educativo en Espafia
seria diferente. Las instituciones educativas formaron las identidades del alumnado de

acuerdo con los valores culturales dominantes, y la continua reelaboracion de estos

politica, Madrid, Comunidad de Madrid: Consejeria de Educacion y Cultura, 1998; y TUNON DE
LARA, Manuel: Espafa: la quiebra de 1898, Madrid, Sarpe, 1986.

" ALONSO, Martin y MORENO, Luis Enrique (Ed.): Pierre Bourdieu, las herramientas del
sociélogo, Madrid: Fundamentos, 2004; BOURDIEU, Pierre y PASSERON, Jean Claude: La
reproduccion. Elementos para una teoria del sistema de ensefianza, Barcelona, Laia, 1977; BOURDIEU,
Pierre: Razones practicas, Barcelona, Anagrama, 1997; LAHIRE, Bernard: El trabajo sociol6gico de
Pierre Bourdieu. Deudas y criticas, Buenos Aires, Siglo XXI, 2005; BOURDIEU, Pierre y PASSERON,
Jean Claude: Los estudiantes y la cultura, Buenos Aires, Labor. 1973; CHARTIER, Roger: El mundo
como representacion. Historia cultural entre practica y representacion, Barcelona, Gedisa, 1995.

8 ELEY, Geoff y SUNY, Grigor: “Introduction: From the Moment of Social History to the Work
of Cultural Representation”, en Geoff Eley y Grigor Suny (ed.): Becoming National, Oxford, Oxford
University Press, 1996, p. 9.
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imaginarios de acuerdo con los procesos politicos, sociales y econémicos desarrollados
en Espafia determin6 unos cambios educativos plegados a la legislacion. Sin embargo,
estos procesos no afectaron a la morfologia de unas instituciones educativas que

siguieron desarrollando su funcion reproductiva con independencia de dichos cambios.

A modo de resumen, la historiografia dedicada al estudio de los procesos de
nacionalizacion y los imaginarios nacionales que problematizaron con la idea de Espafia
adolece de una visién que cuenta con la accion estatal y las élites intelectuales como
Unicos agentes capaces de promocionar una determinada identidad. Habria que
profundizar en los procesos de sincretismo que mezclan la nacion espafiola como
construccién politica moderna con los mecanismos de sociabilizacion populares, los
procesos de configuracién de este patriotismo popular y los mecanismos utilizados para
asimilar la identidad nacional sin entrar en conflicto con la identidad subjetiva propia,

9 El ocio

un fendmeno teorizado por Ferran Archilés como “experiencias de la nacion
puede ser un buen nicho para el estudio de estas especificidades. Asi como los toros
pudieron ser percibidos como un simbolo del secular atraso espafiol, también pudieron
ser interpretados un como fendmeno de modernidad precoz: el primer gran espectaculo
de masas. En definitiva, el ocio representa esta confrontacion entre lo moderno y lo
tradicional, lo importado y lo patrio, y al mismo tiempo, representa la complejidad de
sentidos que se pueden otorgar a los procesos de nacionalizacion como fenémenos que
estan en constante reapropiacion y disputa. Las manifestaciones ludicas, en sus variadas
representaciones, muestran el amplio abanico de matices que desarrollé la sociedad
espafola a la hora de imaginar la nacion y adaptar esta construccion con la identidad
propia. Las fronteras entre la defensa de las particularidades populares, el
cosmopolitismo o el regionalismo quedan diluidas en imaginarios que articulan de

forma diversa su base de lo nacional y van mas alla de la retdrica politica.

% Para las “experiencias de nacion”, véase: ARCHILES, Ferran: “;Experiencias de nacion?
Nacionalizacién e identidades en la Espafia restauracionista”, en José Moreno Luzon (ed.): Construir
Espafia. Nacionalismo espafiol y procesos de nacionalizacién, Madrid, Centro de Estudios Politicos y
Constitucionales, 2007, pp. 127-151; ARCHILES, Ferran: “Vivir la comunidad imaginada. Nacionalismo
espafiol e identidades en la Espafia de la Restauracion”, Historia de la Educacion, 27 (2008), pp. 57-85;
HALL, Stuart: “Encoding/Decoding”, en Stuart Hall, Dorothy Hobson, Andrew Lowe y Paul Willis
(eds.): Culture, media, language: working papers in cultural studies, Londres, Routledge, 1980, pp. 128-
138.
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2.2. La identidad nacional durante el franquismo

El estudio de la identidad nacional espafola durante el franquismo ha
concentrado un gran esfuerzo investigador que gira en torno a una multiplicidad de
perspectivas creciente’®. Las visiones sobre el nacionalismo espafiol franquista
emprendieron sus estudios sobre la naturaleza politica e ideoldgica del régimen a traves
de su desarrollo politico e institucional y los mecanismos de coercion y represion, para
luego analizar la construccion simbdlica del régimen, los diversos modos de imaginar la
nacion, los espacios asociados a estos imaginarios, los mecanismos de nacionalizacion
de las masas y las identidades nacionales resultantes. La simbologia franquista ha sido
estudiada como un ejercicio de corte retroutopico: mediante la referencia a unos valores
supuestamente eternos se legitimé una dictadura moderna totalitaria, una justificacion
que remite al intento material de acelerar el desarrollo capitalista mediante la supresion
de los derechos civiles. En suma, esta construccion simbdlica del franquismo utiliz6

como principal herramienta el pasado para negociar la modernidad™*.

Este proceso de negociacién fue tratado por una serie de estudios que analizaron
la genealogia de las ideas nacionalistas del franquismo para sefialar los precedentes

10 BARRACHINA, Marie-Aline: “Fiesta de la raza, Dia de la Hispanidad, Dia del Pilar, Fiesta
Nacional”, Bulletin d’histoire contemporaine de 1’Espagne, 30-31 (2000), pp. 119-134; BERTHIER,
Nancy: “Raza, de José Luis Saenz de Heredia”, en Vicente Sdnchez-Biosca (coord.): Espafia en armas: el
cine de la Guerra Civil espafiola, Valencia, MuVIM, 2007, pp. 53-61; BLASCO, Inmaculada: “Mas
poderoso que el amor™: género, familia, piedad y politica en el movimiento catdlico espanol”, Pasado y
Memoria, 7 (2008), pp. 79-100; BOTTI, Alfonso: Cielo y dinero, el nacionalcatolicismo en Espafia
(1881-1975), Madrid, Alianza Editorial, 1992; BOX, Zira: “El calendario festivo franquista: tensiones y
equilibrios en la configuracion inicial de la identidad nacional del régimen”, en Javier Moreno
Luzdn (ed.), Construir Espafia. Nacionalismo espafiol y procesos de nacionalizacion, Madrid, Centro de
Estudios Politicos y Constitucionales, 2007, pp. 263-288; CALVO, Candida: “La fiesta publica durante el
franquismo. Instrumento socializador del tradicionalismo en Guiptzcoa”, en Actas del Primer Encuentro
de Investigadores del franquismo, Barcelona, Universidad Auténoma de Barcelona, 1992, pp. 175-178;
CIRICI, Alexandre: La estética del franquismo, Barcelona, Gustavo Gili, 1977; DI FEBO, Giuliana: La
santa de la raza: Teresa de Avila, un culto barroco en la Espafa franquista, 1937-1962, Barcelona,
Icaria, 1988; DI FEBO, Giuliana: “Nuevo Estado”, nacionalcatolicismo y género”, en Gloria Nielfa
(coord.): Mujeres y hombres en la Espafia franquista: sociedad, economia, politica, cultura, Madrid,
Universidad Complutense, 2003, pp. 19-44; FUERTES, Carlos: “La nacion vivida. Balance y propuestas
para una historia social de la identidad nacional espafola bajo el franquismo”, en Ismael Saz Campos y
Ferran Archilés (eds.): La nacion de los espafioles. Discursos y practicas del nacionalismo espafiol en la
época contemporanea, Valencia, Publicaciones de la Universitat de Valéncia, 2012, pp. 279-300;
JACOBSON, Stephen: “The Head and Heart of Spain”: New Perspectives on Nationalism and
Nationhood”, Social History, 29 (2004), pp. 393-407; MOLINERO, Carme: “Mujer, franquismo,
fascismo. La clausura forzada en un “mundo pequefio”, Historia Social, 20 (1998), pp. 97-117.

11 BOX, zira: Espafia afio cero. La construccién simbélica del franquismo. Madrid, Alianza
editorial, 2010; EALHAM, Cris y RIRCHARDS, Michael: Espafia fragmentada. Historia cultural y
Guerra Civil espafiola, Granada, Comares, 2010; LABANY]T, Jo: “Negociando la modernidad a través del
pasado: el cine de época del primer franquismo”, en Javier Herrera y Cristina Martinez-Carazo (eds.):
Hispanismo y cine, Madrid, Vervuert, 2007; CENARRO, Angela: “Los dias de la “Nueva Espafia”: entre
la “revolucion nacional” y el peso de la tradicion”, Ayer, 51 (2003), pp. 115-134.
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sobre los que se asentaron estas formulaciones. Segun los estudios encabezados por
Ismael Saz, los dos grandes proyectos nacionalistas del franquismo que lucharon por
hegemonizar la identidad cultural del Movimiento Nacional fueron el nacional-catélico
y el falangista'®>. Estos dos proyectos se enraizaron en el nacionalismo liberal
finisecular: el nacionalismo catélico de Menéndez Pelayo o de Ramiro de Maeztu con la
idea de hispanidad, y el nacionalismo organicista secular, respectivamente. Aun asi, esta
herencia no estuvo exenta de modificaciones y reelaboraciones: sobre estos motivos y
simbolos preexistentes se afiadieron elementos nuevos. Las autoridades franquistas
revisaron el legado susceptible de reapropiacién y lo modificaron aportando valores
nuevos proximos al régimen. Ademés, nacionalizaron y adaptaron los simbolos
provenientes de tradiciones politicas diversas sobre su propia vision politica que estaba
sintetizada por las aportaciones de la corriente catdlica y el ultranacionalismo falangista.
Sin embargo, junto con los resultados de estos estudios, falta por encarnar cuales fueron
los mecanismos de reapropiacién y reciclaje que uso el franquismo para desarrollar sus
identidades nacionales y cuales eran las esferas donde se desarrollé este proceso de
resignificacion. La investigacion de alguna de estas esferas ya ha sido brevemente
ensayada, por ejemplo, en el caso especifico de Madrid, en cuanto a los cambios y
pervivencias que se establecieron en el entramado urbano de acuerdo con la idea de
ciudad y capitalidad republicana y los planteamientos surgidos tras la victoria del bando
franquista’®. A través del utillaje metodolégico proporcionado por la historia urbana con
el giro espacial, se puede observar como los procesos de resignificacion se producen a
partir de la materialidad existente, y cdmo esta materialidad condiciona en gran medida
los proyectos futuros por lo que el resultado final del proceso siempre constituye un

mestizaje entre las propuestas realmente existentes y los proyectos ideales.

Todos los estudios anteriormente comentados, asi como sus herramientas
tedricas y metodoldgicas, sirven para avanzar en un territorio poco explorado por la
historiografia y que ha de ser de gran importancia para ofrecer una vision renovada
sobre las identidades nacionales e individuales surgidas durante la dictadura franquista;

este tema no es otro que el dialogo que se establecio entre el liberalismo y las dictaduras

12 SAZ, Ismael: Espafia contra Espafia. Los nacionalismos franquistas, Madrid, Marcial Pons
Historia, 2003; SAZ, Ismael: Fascismo y franquismo, Valencia, Universitat de Valéncia, 2004.

3 SAMBRICIO, Carlos: “Madrid 1941: tercer afio de la victoria”, Arquitectura en regiones
devastadas, Madrid: Ministerio de Obras Publicas y Urbanismo, 1987, pp. 179-100; BOX, Zira: “El
cuerpo de la nacion. Arquitectura, urbanismo y capitalidad en el primer franquismo”, Revista de Estudios
Politicos, 155 (2012), pp. 151-181; SAMBRICIO, Carlos: Plan Bidagor, 1941-1946, Madrid, Editorial
Nerea S.A., 2003.
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totalitarias modernas™. Estos trabajos rastrean la continuacién de politicas e identidades
anteriores a la guerra civil durante el régimen franquista y la gestion de este legado. Un
hecho condicionado por la propia naturaleza de los regimenes dictatoriales y la
necesidad de incorporar todo el legado cultural anterior a su imposicion en el poder
como un mecanismo que legitimara los procesos de represion e imposicion violenta
sobre las identidades subjetivas'®. Las distintas familias que configuraron el
Movimiento Nacional se apropiaron de las grandes figuras de la cultura liberal a través
de la despolitizacién de sus propuestas y la sublimacién estética de sus obras'®. Esta
despolitizacion sélo se llevaba a cabo en apariencia, y con ello el régimen franquista
busco diluir los contenidos propiamente politicos de todo nacionalismo y estilizar sus
formatos de manera interesada, aunque paraddjicamente esto no fuera mas que una
reactualizacién politica a partir de principios ideoldgicos del régimen. Sin embargo, este
proceso no fue homogéneo. Hubo personalidades del mundo liberal que fueron
perseguidas por sus ideas e instituciones que se depuraron completamente por no
cumplir con los estandares ideoldgicos promovidos por el régimen, o simplemente por
transpirar un espiritu de circulacion de ideas que, procedentes de entornos nacionales y
extranjeros, no parecian convenir a la dictadura en construccion. En este caso es bien
relevante el proceso de depuracién de la Universidad de Madrid una vez terminada la
guerra civil en cuanto a profesorado, atribuciones administrativas y legislacion
educativa. Un proceso que acabo por configurar un panorama universitario plegado a las

directrices ideoldgicas del nacionalcatolicismo®’.

El contraste de estos trabajos afiade profundidad, matices y riqueza al proceso de
imaginacion nacional desplegado por las autoridades del régimen. También permite
interpretar el régimen franquista como un conglomerado de facciones politicas e

intereses dispares que pugnaron por ganar cotas de poder dentro del Estado gobernado

4 GRACIA, Jordi: La resistencia silenciosa. Fascismo y cultura en Espafia, Barcelona,
Anagrama, 2004; GRACIA, Jordi y RUIZ, Miguel Angel: La Espafia de Franco (1939-1974) Cultura y
vida cotidiana, Madrid, Sintesis, 2004.

* BAUMAN, Zygmunt: Modernidad y ambivalencia, Barcelona, Anthropos, 2005; BAUMAN,
Zygmunt: Modernidad y holocausto, Madrid, Sequitur, 2010.

' |JANEZ, Eduardo: No parar hasta conquistar. Propaganda y politica cultural falangista: el
grupo de Escorial los diversos (1936-1986), Gijon, Ediciones Trea, 2011; IANEZ, Eduardo: ¢Querellas
del pasado? “Destino” de la narrativa falangista, Granada, Asociacion Investigacion y Critica Ideologia
Literaria en Espafia, 2003.

7 OTERO CARVAJAL, Luis Enrique (dir.): La universidad nacionalcatélica. La reaccion
antimoderna, Madrid, Universidad Carlos Il de Madrid, 2014; OTERO CARVAJAL, Luis Enrique
(dir.): La destruccion de la ciencia en Espafa: depuracion universitaria en el franquismo, Madrid,
Editorial Complutense S.A., 2006.
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por el mando militar, y no como un bloque homogéneo con un proyecto de accion social
delimitado y conjunto. A estas ideas hay que afiadir las aportaciones de un campo de
estudio novedoso sobre el nacionalismo franquista: el estudio de los mecanismos que
construyeron el consentimiento social del franquismo y los factores condicionantes de

un proceso dirigido hacia las clases medias y bajas.

Este nicho de estudio permite profundizar sobre los mecanismos que
garantizaron la longevidad del régimen y la reelaboracion cultural, politica y discursiva
que “la gente corriente” practic6 sobre los discursos disenados por el aparato politico y
estatal. Para efectuar una investigacion en tal sentido es imprescindible tomar como
precedente el estudio de Claudio Hernandez Burgos El franquismo a ras de suelo®®, un
trabajo que ofrece una vision sobre la evolucién de los apoyos sociales dados al
régimen: las actitudes basadas en la desmovilizacion, el conformismo y la apatia
sustentadas sobre una memoria del hambre y la miseria durante la guerra civil, la
promocion de la paz como sintoma de progreso durante la Espafia desarrollista, y las
grietas y fisuras de este discurso una vez que esta Espafia tenuemente mas moderna se
quedara corta para sectores sociales cada vez mas amplios, al tiempo que la dictadura
volvié a centrar sus acciones hacia la oposicion en modo de violencia e intolerancia. La
obra de Claudio Hernandez Burgos se sitta en un dialogo historiografico fecundo con el
grupo de investigacion de la universidad de Granada consagrado a elaborar una historia
del franquismo desde abajo y atenta a la construccion de los apoyos sociales y las
“mayorias silenciosas”. En este sentido, también debemos destacar la obra de Miguel
Angel Del Arco sobre los apoyos sociales del primer franquismo en Andalucia oriental
y la obra conjunta de estos dos autores junto con Carlos Fuertes y José Carlos Rueda
Laffond, trufada de colaboraciones con especialistas en el tema, que analiza de manera
general las actitudes ciudadanas durante el franquismo desde el fin de la guerra civil

hasta 1977"°. En esta misma linea, también cabe destacar la monografia coordinada por

8 HERANDEZ, Claudio: El franquismo a ras de suelo. Zonas grises, apoyos sociales y actitudes
durante la dictadura (1936-1975), Granada, Universidad de Granada, 2013.

¥ DEL ARCO, Miguel Angel, FUERTES, Carlos, HERNANDEZ, Claudio y MARCO, Jorge
(eds.): No solo miedo. Actitudes politicas y opinién popular bajo la dictadura franquista (1936-1977),
Granada, Editorial Comares, 2013; Para otros trabajos sobre esta misma tematica, véase: FUERTES,
Carlos: “Vida cotidiana, educacion y aprendizajes politicos de la sociedad espafiola durante el
franquismo™”, en Manuel Pérez Ledesma e Ismael Saz (eds.): Historia de las culturas politicas
contemporaneas en Espafia y América Latina. Tomo IV. Del franquismo a la democracia, 1936-
2013, Madrid, Marcial Pons-Prensas Universitarias de Zaragoza, 2014, pp. 53-79; SEVILLANO,
Francisco: Ecos de papel. La opinion de los espafioles en la época de Franco, Madrid, Biblioteca Nueva,
2000; SEVILLANO, Francisco. “Del “ptblico” al “pueblo” por la propaganda. Informacion, opinion y
rumor en el “nuevo Estado” franquista”, Ayer, 80 (2010), pp. 115-137.
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Sthépane Michonneau y Xose Manuel Nufiez Xeixas titulada Representaciones de
Espafa durante el franquismo en la que se repasa los contextos donde prodigaron los
imaginarios nacionales y los mecanismos de nacionalizacion desde abajo con una
morfologia banal®. Este estudio, inscrito dentro de la historia cultural de la politica,
toma una definicién de cultura cercana a los presupuestos de Raymond Williams®
como una espacio de lucha y disputa mediado por la politica con contornos imprecisos
donde ademas de la division candnica entre alta y baja cultura también caben modos de
vida, lenguajes, textos, actitudes y significados compartidos, como recursos empleados

por la poblacion para reinterpretar el mundo que la rodea.

En definitiva con la revisién de este bloque de estudios se quiere avanzar desde
una hipotesis que no contemple el escenario de la guerra civil y la imposicion del
franquismo como una ruptura total con el contexto liberal anterior. La victoria
franquista impuso mediante los mecanismos de control y represion el silencio politico y
el fin de la participacion ciudadana de la Espafia del primer tercio del siglo XX, y dejo
sin solucion el problema tedrico que venia azuzando la configuracion de la identidad
espafiola. Un proceso si cabe mas dificil desde el nacimiento de discursos que
contravenian este relato nacional y se desentendian de la vision unitaria de Espafia como
un destino en lo universal. Por tanto, el nacionalismo espafiol no puede entenderse
desde una perspectiva lineal, sino como un proceso que abarca multiples fases
desiguales entre si y estd sujeto a procesos diversos para expresar su identidad y

encarnar materialmente sus simbolos y manifestaciones.

2.3. El franquismo desde los estudios sobre memoria y a partir de la historia oral

La llegada al poder del bando golpista, una vez finalizada la guerra civil
espafola, fue interpretada por el propio franquismo como una ruptura del tiempo
historico respecto a su pasado inmediato. Este tipo de quiebre producido por las
dictaduras totalitarias del siglo XX ha sido abordado por una serie de estudios que,
abanderados por el trabajo de LaCapra, toman como referencia tedrica el psicoanalisis

lacaniano y la nocion de trauma para analizar la creacion de identidades individuales y

2 MICHONNEAU, Stéphane y NUNEZ, Xosé M. (dir.): Imaginarios y representaciones de
Espafia durante el franquismo, Madrid, Casa de Velazquez, 2014.
2L WILLIAMS, Raymond: Culture and Society, Columbia, Columbia University Press, 1958.
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sociales bajo contextos de violencia estatal masiva®. La imposicion en el poder de estas
dictaduras supone un hecho traumatico que frustra las posibilidades de didlogo entre el
plano consciente e inconsciente. Este hecho ha sido conceptualizado como pacto
denegativo, un discurso fomentado desde el poder que genera un pacto de no retorno
con el pasado y clausura su capacidad de elaboracion. Este tipo de interpretaciones de
base pscicoanalitica han servido para arrojar nuevos puntos de vista sobre la
operatividad de las narrativas surgidas desde el Estado totalitario y su modo de legitimar
el poder a través del pasado. Sin embargo, estos enfoques tedricos sélo suponen una
mirada mas sobre la que apoyar unos contextos historicos materiales. Aun asi, seria
necesario incluir esta base de estudios sobre los especificamente historicos para centrar
nuestra mirada en las configuraciones discursivas y la proyeccion de estos imaginarios
en la esfera material. Por ejemplo, esta ha sido una preocupacion de la historiografia
europea una vez cay6 el muro de Berlin y la Europa comunista, como respuesta a la
desaparicion de los marcos nacionales e ideoldgicos que habian constituido el cimiento
de las identidades colectivas de muchas naciones europeas y la imposibilidad de asumir

la carga traumética de un pasado que ya se consideraba como olvidado y superado®.

Este “retour du refoulé”, es decir, retorno de lo reprimido, remite a la presencia
de lo ausente, la configuracion del recuerdo y la influencia de estos procesos sobre la
construccidn de identidades. La memoria, por tanto, se convierte en un eje fundamental
de anélisis dentro de los estudios histéricos. Uno de los principales problemas referidos
a los estudios sobre la memoria es el encaje entre la memoria individual y la memoria
colectiva, 0 méas especificamente sobre qué condiciones podemos hablar de esta
memoria colectiva. Para autores como Halbwachs la memoria colectiva es aquella que
se articula con la fuerza de los diferentes puntos de referencia de la memoria individual,
es decir, la memoria colectiva se construye sobre el consenso de los puntos compartidos

por las memorias individuales®*. Este concepto puede ser acertado en su composicion,

22 LACAPRA, Dominick: Escribir la historia, escribir el trauma, Buenos Aires, Nueva Vision,
2005, pp. 155-186; LACAPRA, Dominick: Historia en transito. Experiencia, identidad, teoria critica,
Buenos Aires, Fondo de Cultura Econémica, 2006, pp. 57-103; FIERSTEIN, Daniel: Memorias y
representaciones. Sobre la elaboracion del genocidio, Buenos Aires, Fondo de Cultura Econémica, 2012,
pp. 61-89 y 125-178.

% ROBIN, REGINE : La Mémoire saturée, Paris, Stock, 2003 ; TRAVERSO, Enzo : Le Pass¢,
modes d’emploi, Paris, La Fabrique, 2005; JUDT, Tony : « Epilogo. Desde la casa de los muertos. Un
ensayo sobre memoria europea contemporanea”, en: Posguerra. Una historia de Europa desde 1945,
Madrid, Taurus, 2006, p. 1145-1183.

% HALBWACHS, Maurice: Les Cadres sociaux de la mémoire, Paris, PUF, 1952;
HALBWACHS, Maurice: La memoria colectiva, Zaragoza, Prensa Universitaria de Zaragoza, 2004;
KOSELLECK, Reinhart: Futuro pasado. Para una semantica de los tiempos histéricos, Barcelona,
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sin embargo, arroja una perspectiva quiza demasiado positiva sobre las memorias
colectivas, ya que considera que refuerzan la cohesion social mediante el
reconocimiento de un recuerdo compartido pero no las contemplan como una forma de
dominacién o violencia simbdlica sobre los grupos minoritarios. En este mismo sentido
de critica autores como Michael Pollak crearon el concepto de memorias subterraneas
para hablar de estas memorias que contienen un mensaje subversivo con respecto al
discurso hegemaonico, que muchas veces estan representadas a través del silencio y “de
manera casi imperceptible afloran en momentos de crisis a través de sobresaltos bruscos
y exacerbados”?. Por otro lado, también debemos centrar la mirada sobre la memoria
construida a través del poder politico que, a grandes rasgos, pretende la construccion de
la memoria colectiva que antes comentdbamos. Tal y como teoriza Elizabeth Jelin, la
memoria, como motor de la identidad, necesita de la elaboracion del pasado y en esta
elaboracion adquiere un papel preponderante el poder, porque la configuracién de
memorias y olvidos constituye la matriz de su dominio, y su capacidad de influir sobre
las identidades sociales y subjetivas y sus comportamientos®®. Este concepto de
memorias subterraneas o memorias discolas es fundamental a la hora de reflejar las
tensiones en la elaboracion del pasado comudn y el establecimiento de una memoria
ciudadana homogénea definida como espafiola®’. Un buen ejemplo de estas cuestiones
se halla en el debate que acaecio en Espafia durante el postfranquismo sobre la relacion
entre el presente y el pasado reciente, es decir, el momento en que se inscribe la
preocupacion de la sociedad espafiola por dialogar con el pasado dictatorial reciente y la
guerra civil como acontecimiento inaugurador de este pasado. La construccién de este
vinculo que acabd por configurar una memoria colectiva hegemonica se sustentd en dos

enunciados: el imperativo hacia los hijos de vencedores y vencidos para que no

Paidds, 1993; NORA, Pierre (dir.): Les lieux de mémoire, Paris, Gallimard, 3 vols., 1984-1992; CUESTA,
Josefina (coord.): “Memoria e Historia”, Ayer, 32 (1998); ALTED, Alicia: Entre la memoria y la
historia, Madrid, UNED, 1995; RICOEUR, Paul: La Mémoire, [’histoire, I'oubli, Paris, Le Seuil, 2000

 POLLACK, Michael: Memoria, Olvido, silencio. La produccién social de identidades frente a
situaciones-limite, La Plata-Buenos Aires, Ediciones Al Margen, Coleccion Antropologia y Sociologia,
2006, p. 18; Véase también: PORTELLI, Antonio: “Memoria ¢ identidad. Una reflexion desde la Italia
postfascista”, en Elizabeth Jelin y Victoria Langland (comp.): Monumentos, memoriales y marcas
territoriales, Madrid-Buenos Aires, Siglo XXI, 2003; HONNETH, Axel: La lucha por el reconocimiento.
Por una gramatica moral de los conflictos sociales, Barcelona, Editorial Critica Grijalbo Mondadori,
1997.

% JELIN, Elizabeth: La lucha por el pasado. Cémo construimos la memoria social, Buenos Aires,
Siglo XXI, 2017; JELIN, Elizabeth: Los trabajos de la memoria, Madrid, Siglo XXI, 2001; JELIN,
Elizabeth: Educacion y memoria. La escuela elabora el pasado, Madrid, Siglo XXI, 2004.

2 MANZANO, Eduardo: "La construccién histérica del pasado nacional”, en Juan Sisino Pérez
Garzon: La gestion de la memoria. La historia de Espafia al servicio del poder, Barcelona, Critica, 2000,
pp. 39-62; y las sugerentes reflexiones de RIDAO, José M?: Contra la historia, Barcelona, Seix Barral,
2000.
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reaparecieran las causas que originaron el conflicto bélico y las subsiguientes muertes, y
la interpelacion hacia esos mismos actores para que se preocuparan Unicamente de
mejorar el presente y el futuro que aguardaba. Sobre este tipo de narrativas de
naturaleza post-traumatica®, ha habido un doble esfuerzo investigador dedicado a
rescatar las voces silenciadas o discolas que no aceptaron este marco discursivo y
ofrecieron distintas interpretaciones al respecto. En el plano historiogréfico se debe
destacar la obra de Paloma Aguilar®® como un referente para relativizar la supuesta
ausencia del pasado en los debates publicos durante la transicion. Este trabajo, junto el
de Josefina Cuesta Bustillo®, ha sido pionero a la hora de rescatar el vinculo que la
Espafia de la transicion establecio con la dictadura franquista y la guerra civil. Los
trabajos de Santos Julid y Julio Ardstegui también se han dedicado a estas temaéticas
aunque sus analisis no aborden la especificidad de las narrativas hegemanicas ni el peso
de su retdrica sobre unas subjetividades creadas a partir del cierre del discurso historico
como consecuencia de la llegada de la democracia®. El otro esfuerzo investigador se ha
realizado sobre la visibilizacion de las obras de critica cultural y literaria de autores
como Haro Ibars, Max Aub, Vazquez Montalban, etc, que, ya durante los estertores de

la dictadura y el postfranquismo, abrieron la veda a un recuerdo alternativo sobre el

8 LACAPRA, Dominick: Escribir la historia, escribir el trauma, Buenos Aires, Nueva Vision,
2005, p. 167; IZQUIERDO, Jesus: “Que los muertos entierren a sus muertos”, Pandora, 12 (2014), pp.
43-63.

2 AGUILAR, Paloma: Memoria y olvido de la guerra civil espafiola, Madrid, Alianza Editorial,
1996; AGUILAR, Paloma: “Presencia y ausencia de la guerra civil y del franquismo en la democracia
espafiola. Reflexiones en torno a la articulacion y ruptura del ‘pacto de silencio’”, en Julio Ardstegui y
Francis Godicheau (eds): Guerra civil. Mito y memoria, Madrid, Marcial Pons, 2006, pp. 245-293;
AGUILAR, Paloma: Politicas de la memoria y memorias de la politica, Madrid, Alianza Editorial, 2008:
AGUILAR, Paloma: “Unwilling to forget. Local memory initiatives in post-Franco Spain. South
European Society and Politics”, Journal South European Society and politics, 22 (2017), pp. 405-426;
AGUILAR, Paloma y FERRANDIZ, Francisco: “Memory, Media and Spectacle: Interviu’s Portrayal of
Civil War Exhumations in the Early Years of Spanish Democracy”, Journal of Spanish Cultural Studies,
17 (2017), pp. 1-25.

%0 CUESTA, Josefina. “Las capas de la memoria”. Contemporaneidad, sucesién y transmision
generacionales en Espafia (1931-2006)”, Hispania Nova: Revista de historia contemporénea, 7 (2007);
CUESTA, Josefina: “Recuerdo, silencio amnistia en la Transicion y en la Democracia espafiolas (1975-
2006)”, Studia histdrica. Historia Contemporanea, 25 (2007), pp. 125-165.

3! JULIA, Santos: “Echar al olvido. Memoria y amnistia en la transicion”, Claves de razon
practica, 129 (2003), p. 14-24; JULIA, Santos (dir.): Memoria de la guerra y del franquismo, Madrid,
Taurus, 2006; AROSTEGUI, Julio: “La mémoire de la guerre civile et du franquisme dans 1’Espagne
démocratique»”, Vingtieme Siécle, Paris, 74 (2002), pp. 31-42. Pero véase también un sugerente conjunto
de ensayos en BEDMAR, Arcangel et al.: Memoria y olvido sobre la guerra civil y la represion
franquista, Lucena (Coérdoba), Ayuntamiento de Lucena, 2003; AROSTEGUI, Julio: “Experiencia,
Memoria e Historia”, en: La Historia vivida. Sobre la Historia del presente, Madrid, Alianza Editorial,
2004,
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pasado dictatorial y a la reflexion sobre la naturaleza del cambio que se estaba operando

con la llegada de la democracia®.

En esta linea, uno de los principales referentes de nuestro abordaje tedrico es la
obra de Maria Rosén en sus estudios de género, cultura visual y memoria sobre el
castillo de la Mota y la Seccién Femenina de Falange®. Esta autora aborda cuestiones
fundamentales como la proyeccion de una memoria colectiva sobre lo que debiera
representar la Seccion Femenina de Falange y como esta construccion de identidad tuvo
su espacio de representacion en el Castillo de la Mota. Desde las herramientas tedricas
que proporciona este estudio podemos comprobar como la memoria colectiva del
franquismo se construyd sobre la base de los distintos proyectos que luchaban por
monopolizar su identidad cultural: fue un resultado de la competencia entre el proyecto
nacional-catélico y el falangista. Estos dos proyectos tienen su concrecion en el espacio
y en su reconfiguracion ideoldgica, donde se pretendia la supresion del tiempo y fundir
en una desmemoria lo antiguo y lo nuevo para ratificar asi el comienzo de una nueva era
desligada de cualquier pasado inmediato. El trabajo de Ros6n también remite a la
necesidad de ahondar en el conocimiento de los mecanismos de reproduccion de la
memoria no solo en el plano cultural de las representaciones simbdlicas o discursivas,
sino también en el plano econémico y social como esferas que contribuyen a reproducir
los marcos de memoria hegemodnicos o, en cambio, a desestabilizarlos mediante

discontinuidades manifestadas en periodos de crisis>*.

%2 |ZQUIERDO, Jestis y ARROYO, Patricia: “Espafiolitud: la subjetividad de la memoria fragil en
la Espafia reciente”, en Patricia Arroyo et al.: Pensar los Estudios Culturales desde Espafia. Reflexiones
fragmentadas, Madrid, Verbum, 2012, pp. 205--231; MARI, José: “Desnudos, vivos y muertos: la
Transicion erotico/ politica y/en la critica cultural de Manuel Vazquez Montalban”, en José F. Colmeiro
(ed.): Manuel Vazquez Montalban : el compromiso con la memoria, Tamesis, Woodbridge, 2007, p. 129-
142; LEON, Guillermo: La memoria de la guerra civil en la transicion politica a través de la prensa
regional: la provincia de Badajoz, en Josefina Cuesta (dir.): Memorias histéricas de Espafia (siglo XX),
Madrid, Fundacién Francisco Largo Caballero, 2007, pp. 148-170.

% ROSON, Maria: Género, memoria y cultura en el primer franquismo (materiales cotidianos,
mas alla del arte), Madrid, Ediciones Catedra, 2016.

% Un buen ejemplo para analizar la complejidad de estos fenémenos es el analisis historiografico
sobre la construccién de la memoria y el olvido en la guerra civil y el franquismo desde la transicion a la
democracia hasta nuestros dias y el grado de relacidn entre las tesis historiograficas dominantes de
acuerdo con los contextos de produccion politicos y econémicos. SEVILLANO, Francisco: “La
construccion de la memoria y el olvido en la Espafia democratica”, Ayer, 52 (2003), pp. 297-319;
YUSTA, Mercedes: “El pasado como trauma. Historia, memoria y “recuperacion de la memoria
histérica” en la Espafia actual”, Pandora, 12 (2014), pp. 23-41; PEREZ, Julio: “Experiencia historica y
construccion social de las memorias. La Transicion espafiola a la democracia”, Pasado y memoria,
Revista de Historia Contemporanea, 3 (2004), pp. 5- 78; SAMPEDRO, Victor, CARRICO, Bruno y
SANCHEZ-DUARTE, José Manuel: “Las memorias tipificadas del franquismo y de la transicién
espafiola”, Memoria Social, 35 (2013), pp. 144-162; GRANDIO, Emilio: “Sobre la transicién
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Otra corriente de estudios que ha de ser util en este anélisis es la que se ha
encargado de analizar la configuracion de identidades subjetivas en relacion con el
proceso de creacion de la memoria colectiva, y los mecanismos de asimilacién de las
identidades nacionales y sociales. El trabajo sobre la creacion de subjetividades se
puede realizar a partir de las herramientas metodologicas de la historia oral. En este
sentido tomaremos como referencia la problemética establecida en las fuentes orales a
partir del giro cultural, es decir, la problematizacion que se establece en el discurso oral
y su interpretacion como un acto performativo, y no como la construccion sobre una
realidad vivida objetivamente. El discurso subjetivo como una auto-representacion
consciente que esta en constante juego con la construccion de la identidad tomando
como base la evocacion del pasado®. Este abordaje de la fuente oral est4 sustentado por

las aportaciones de la psicologia, la sociologia y la antropologia.

Entendiendo el testimonio oral no como un registro sino como una construccion,
se observa como éste no apunta a la verdad de los hechos sino a la ambicion entre las
tensiones y los conflictos que pugnar por su verosimilitud. En este mismo sentido y
tomando los presupuestos de Ricoeur sobre los testimonios y sus componentes
performativos, las dimensiones del propio discurso no vienen dadas exclusivamente por
las caracteristicas de la situacion sino que hay una distribucion de poderes que permite a
unos y otros emitir voces autorizadas, ser escuchados y remitirse a los receptores del

discurso®®.

En el caso de estudio que este trabajo ocupa, el analisis de subjetividades esta
vinculado a la variedad discursiva promovida por los regimenes dictatoriales donde se
construyeron y desarrollaron. Este proceso estuvo mediando por un alto componente
psicolégico de miedo y el intento de crear una identidad nacional amparada en una
memoria colectiva que aspiraba a ser uUnica. La teoria poscolonial constituye una

herramienta de analisis Gtil a la hora de abordar estos fenémenos®’. El dialogo de este

democratica y el siglo XXI: nuevos caminos, nuevas formulas”, Studia histérica. Historia
Contemporéanea, 35 (2007), pp. 241-264.

% RANDALL, Margareth: “,Qué es y como se hace un testimonio?”, Revista de Critica Literaria
Latinoamericana, 36 (1992), pp. 21-47; DA SILVA, Ludmila: Conocer el silencio. Entrevistas y
estrategias de conocimiento de situaciones limite, Oficios Terrestres, 10 (2004), pp. 2-24.

% RICOEUR, Paul: Tiempo y Narracién I, México, Siglo XIX, 2004; CUESTA, Josefina: Los
componentes del testimonio, segin Paul Ricoeur, Historia, antropologia y fuentes orales, 30 (2003), pp.
41-52
¥ MELLINO, Miguel: La critica poscolonial. Descolonizacion, capitalismo y cosmopolitismo en los
estudios culturales, Buenos Aires, Paidos, 2008, pp. 111-146, 147-169, 169-188; CHAKRABARTY,
Dipesh: Provincializing Europe. Postcolonial Thought and Historical Difference, Princeton University
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marco tedrico con respecto a nuestro caso de estudio oscila entre la posibilidad de
encontrar una serie de subalternos dentro de este marco de memoria colectiva que no ha
tenido voz, o que ha tenido voz mediante el silencio. Este debate se torna mas complejo
si se reflexiona sobre las posibilidades de dar voz a este subalterno y las caracteristicas
de un discurso colonizador ejecutado desde el poder con vistas a homogeneizar la
identidad nacional espafiola y apuntalar la memoria hegemonica sobre la que se asienta

la elaboracion del pasado nacional.

2.4. La historia del Ramiro de Maeztu

La historiografia del instituto de secundaria Ramiro de Maeztu es escasa y sobre
todo hagiografica, se ha elaborado con la intencion de exaltar las grandes figuras y
profesores del centro. Las Unicas obras que practican un recorrido por toda su historia
desde su fundacién son la de Tomas Alvira Alvira® (1906-1992), catedratico de
Ciencias Naturales y subdirector del instituto, y la de Manuel Mindan Manero® (1902-
2006), catedratico de Filosofia. La pertenencia de ambos autores al instituto desde su
creacion muestra el sesgo claramente favorable hacia este centro de ensefianza y el
espiritu de loa hacia la institucién y sus miembros*. La estructura y argumentacion de
estas obras muestran la morfologia del discurso histérico dominante sobre el instituto.

Se utiliza la obra de Manuel Mindan para ejemplificar estas caracteristicas.

En el capitulo preliminar, Mindan detalla el proceso por el cual lleg6 a conseguir
una catedra en el instituto “para llenar tantas plazas como habian quedado vacantes

"1 no se halla aqui ninguna referencia a las depuraciones del

durante la Guerra
profesorado docente una vez terminada la guerra civil ni a la opacidad de un proceso

selectivo controlado por el recién inaugurado Centro Superior de Investigaciones

Press, 2000; IZQUIERDO, Jesus: “Reabrir el oscuro objeto de la transicion. Un enfoque poscolonial” en
Francois Godicheau (ed.): Democracia Inocua. Lo que el posfranquismo ha hecho de nosotros, Madrid,
postmetropolis, 2015, pp. 16-32.

% ALVIRA, Tomas: El "Ramiro de Maeztu", pedagogia viva, Madrid, Rialp, 1992.

% MINDAN, Manuel: Historia del instituto Ramiro de Maeztu de Madrid, Zaragoza, Sociedad
Cooperativa de Artes Graficas, 2001.

“ Tanto Alvira como Mindén son profesores bien representativos del profesorado que ocupé las
catedras del Ramiro de Maeztu una vez reformado e inaugurado en 1941. Tomas Alvira obtiene plaza de
catedratico en 194, un afio mas tarde es nombrado Jefe de estudios de Muley El-Medhi, hijo del Jalifa de
Marruecos y entre 1944 y 1960 es secretario del Instituto de Edafologia del CSIC, en Madrid. Por su parte
Manuel Mindan obtiene la catedra de filosofia en 1941. Ambos seran supernumerarios del Opus Dei.

* MINDAN, Manuel: Historia del instituto..., p. 35.
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Cientificas (CSIC)*. En el primer capitulo se exponen los antecedentes del instituto
Ramiro de Maeztu, se habla del Instituto Escuela y de los principios pedagdgicos de la
Institucion Libre de Ensefianza para nombrar acto seguido los decretos que marcaron la
fundacion e inauguracion del centro. Mindan pasa por alto el estallido de la guerra civil
espafola, y omite que una vez terminada la contienda el bando vencedor acabo con la
Institucion Libre de Ensefianza y la Junta para la Ampliacion de Estudios, convirtiendo
a esta Gltima en el nuevo CSIC*. En realidad, los motivos del cierre de la ILE quedaron
expuestos en el panfleto Una poderosa fuerza secreta donde se la describia como una

institucion extranjerizante que atentaba contra las esencias de la patria espafiola®*.

En el siguiente capitulo justifica la eleccion del nombre del instituto: segun
relata Mindan se opté por Ramiro de Maeztu “porque Maeztu fue uno de los mas
solidos, serios y fecundos pensadores de la generacion del noventa y ocho, pensador que

945

supo mantener sus ideas hasta dar la vida por ellas”™. Ademas, la eleccion también vino

justificada por la preocupacion del filosofo por la situacion de la educacién en Esparia,
pues para Maeztu la Segunda Ensefianza debia ser “dura, selectiva y homogénea™®.
Estas lineas no se hacen eco de la obra principal de Ramiro de Maeztu En defensa de la
hispanidad, que acab0 por convertirse en sefia de identidad del franquismo al vincular la
idea de Espafia con el catolicismo y la mision civilizatoria universal*’. En el siguiente
capitulo se habla del complejo espacial del centro: los edificios de la escuela
preparatoria y el instituto sobre los antiguos edificios del Instituto Escuela, el internado
hispano-marroqui y la Residencia-internado Generalisimo Franco en los pabellones de
la antigua Residencia de Estudiantes, y la iglesia del Espiritu Santo construida sobre las

instalaciones del Auditorium de la JAE; no se hallan referencias a los dispositivos

*2 OTERO CARVAJAL, Luis Enrique (dir): La destruccién de la ciencia en Espafia. Depuracion
universitaria en el franquismo, Madrid, Editorial Complutense, 2006; MORENO, Francisco: “Educacion
y cultura en el franquismo”, en Rogque Moreno y Francisco Sevillano: El franquismo. Visiones y balances.
Alicante, Universidad de Alicante, 1996; MONTORO, Ricardo: La Universidad en la Espafia de Franco
(1939-1970), Madrid, CSIC, 1981; MORENTE, Francisco: “La muerte de una ilusion: el Magisterio
espafiol en la Guerra Civil y el primer franquismo”, Historia y Comunicacion Social, 6 (2001), pp. 187-
201. CRESPO, Jesus: Purga de maestros en la Guerra Civil, Madrid, Ambito, 1987.

* VV.AA: Reformismo liberal. La Institucion Libre de Ensefianza y la politica espafiola (vol.1),
Madrid, Fundacion Francisco Giner de los Rios/Accion Cultural Espafiola, 2012, pp. 332-355.

* VV.AA: Una poderosa fuerza secreta. La Institucion Libre de Ensefianza, San Sebastién,
Editorial Espafiola S.A., 1940.

* MINDAN, Manuel: Historia del instituto Ramiro de Maeztu de Madrid, Zaragoza, Sociedad
Cooperativa de Artes Graficas, 2001, p. 39.

“® Ibid., p. 41.

* NAVARRO, Juan: “La hispanidad como coartada ideol6gica en el pensamiento reaccionario
espafiol”, Hispania, 89 (2006), pp. 32-99; BAISOTTI, Pablo: "Arma "nacional”, arma patria. La
Hispanidad franquista (1936-1943)”, Bulletin for Spanish and Portuguese Historical Studies, 41 (2006).
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espaciales que reconfiguraron el caracter ideoldgico del centro mediante el espacio. Méas
adelante se detallan los érganos de gobierno del centro, destacando la figura de Jefe de

Estudios a cargo de Antonio Magarifos.

»#8 5o estudia la

En el siguiente capitulo titulado “los hombres del Ramiro
plantilla de catedraticos y los procesos selectivos establecidos para la incorporacion de
personal docente y administrativo al centro. Mindan aprovecha este punto para ensalzar
el carécter del profesorado del instituto pero en ningin momento detalla sus perfiles
ideoldgicos ni su estrecha vinculacion al régimen franquista. Seguidamente se expone el
ideal educativo del centro: segln relata Mindan, pese a que hubo esfuerzos por influir
en el profesorado a la hora de adecuar los contenidos educativos de acuerdo a los
criterios de algun organismo exterior, se consiguio una independencia en la ensefianza
del instituto gracias a los esfuerzos del profesorado. De acuerdo con esto, el instituto
Ramiro de Maeztu mantuvo agencia sobre los contenidos que marcaba la legislacion
educativa espafiola y no tuvo que estar sujeto a estrecheces ideolégicas.*® Mindan
insiste en que el deber del profesorado con la ensefianza del centro “no era preparar

70 En esta

técnicos, sino al hombre integral en sus capacidades fundamentales
formacion humana “intentabamos darles un sentido social, haciendo que conviviesen en
el Instituto ricos y pobres, para que se conociesen, comprendiesen e incluso entablasen
amistad”®'. Ademas, se hace hincapié en la asuncién de las normas y criterios del

instituto por parte de los alumnos:

Asi llegaban a conocerse mejor y a descubrir su propia vocacion; y
también a liberarse de los prejuicios vulgares y corrientes, por ejemplo, del afan
de novedades, llevandoles a la persuasion de gue no todo lo nuevo es bueno por
ser nuevo, ni todo lo antiguo es malo por ser antiguo. En resumen, nuestro
empefio era conseguir hombres cabales y perfectos en lo posible®.

*8 MINDAN, Manuel: Historia del instituto Ramiro de Maeztu de Madrid, Zaragoza, Sociedad
Cooperativa de Artes Graficas, 2001, p. 65.

* Las leyes mas representativas sobre la idea que el franquismo tenia de la educacién son la Ley
de Ordenacion de la Ensefianza Media de 1953 y Ley 24/1963, de 2 sobre modificacion de la Ley de
Ordenacion de la Ensefianza Media, y Ley General de Educacion. Publicado en: BOE, nim. 187, 6 de
agosto de 1970, paginas 12525 a 12546. Seccion |, Disposiciones generales, Jefatura del Estado, BOE-A-
1970-852. Para una vision general sobre el panorama de la educacion en Espafia durante el franquismo,
véase: DE PUELLES, Manuel: Educacion e ideologia en la Espafia Contemporanea, Madrid, Tecnos,
2010; NAVARRO, Ramon: La ensefianza primaria durante el franquismo (1936-1975), Barcelona, PPU,
1990.

%0 MINDAN, Manuel: Historia del instituto..., p. 85.

%! Ibid., p. 86.

%2 Ibid., p. 87.
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En estas lineas se atisban los principios de una educacion que se justifica en el
interclasismo pero que al mismo tiempo reafirma los valores tradicionales que
salvaguardan la jerarquia social. En el capitulo dedicado a la ensefianza religiosa se
habla de la libertad que presidia el espiritu del instituto en cuanto a la materia religiosa y
la creacion de la figura del director espiritual que debia servir al alumnado como guia en
materia religiosa. Este argumento se refuerza con la presencia del internado Hispano-
Marroqui donde habia instalaciones para el culto musulmén y con la presencia de un
grupo de protestantes luteranos, principalmente “hijos de alemanes que vivian en
Espafia durante la Segunda Guerra Mundial y también hijos de diplomaticos
europeos”™. Se omite en estas lineas que dicho internado fue un proyecto de alianza del
régimen con las élites colonizadas de Marruecos y el refugio de las autoridades nazis
que aun quedaban en Espafia. Cabe destacar el capitulo dedicado a la educacion fisica
considerada como una de las grandes preocupaciones del centro para formar
“muchachos sanos y fuertes**. Se detallan aqui todas las instalaciones deportivas del
centro como el campo de futbol, la piscina, los campos de baloncesto y la creacion del
Estudiantes, sin duda la el hito deportivo mas importante del instituto. La preocupacion
del centro por la educacion fisica estuvo notablemente influida por los contenidos
ideoldgicos del fascismo con respecto a la superioridad étnica y la depuracidn espiritual
mediante el ejercicio, un aspecto reforzado por el pasado militar de los docentes que se
encargaron de impartir esta area. Por Gltimo, hay un capitulo dedicado a la educacion

técnica mediante el complejo de los talleres manuales para:

Ejercitar la inteligencia practica por medio de la actividad normal,
ademas que los alumnos aprendiesen cosas que el hombre, en general, y en
especial el intelectual debe saber para el dia de mafiana®>.

Estos talleres estaban bajo la direccion del instituto San José de Calasanz y se
justificaron como medio de experimentacion educativa. La educacion técnica fue el
precedente directo de la profesionalizacion de las clases medias que el régimen

franquista contemplaba como paso clave hacia la modernizacién y la europeizacion de

5 Ibid., p. 106.
* Ibid., p. 115.
% Ibid., p. 143.
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Espafia®®. La educacién como el rito iniciatico de un futurible oficio, en una clara

perspectiva utilitarista y tecnocratica.

La Unica aproximacion sobre el instituto Ramiro de Maeztu desde una
perspectiva historiogréfica critica es la aparecida en las dos obras de Jesus Izquierdo
Martin y Pablo Sanchez Leén®’. El descubrimiento de una falsificacion sobre la placa
conmemorativa colocada en el hall del edificio principal del colegio en 1941 que referia
a su inauguracién tras la guerra civil sirve a los autores para trazar un recorrido sobre
los sentidos que el franquismo dio a la guerra civil a lo largo de la dictadura con tal de
establecer una memoria que legitimara su llegada al poder. Esta pequefia aproximacion
sobre el Ramiro de Maeztu constituye un punto de partida para abordar los mecanismos
de distanciamiento que el franquismo quiso imponer mediante la inauguracion del
nuevo instituto con respecto al Instituto Escuela y las contradicciones que asumia este

discurso. La placa —en su version original- rezaba asi:

Este instituto, destrozado y saqueado por el furor marxista, fue
reorganizado y reconstruido bajo el signo de nuestro invicto caudillo el
generalisimo Franco siendo Ministro de Educacion Nacional el Exmo. Sr. D.
José Ibafiez Martin.

El mensaje acababa con la inscripcion en nimeros romanos del afio 1939,
simbolo del triunfo en la guerra civil e inicio del Nuevo Estado y la inscripcion “Arriba
Espafia”. En este mensaje se daba por supuesto que el instituto tenia una existencia
previa al régimen franquista, sin embargo, el instituto Ramiro de Maeztu fue una
creacion del régimen que buscaba la desvinculacién con las instituciones previas a su
existencia sobre el complejo espacial de los Altos del Hipédromo. Se desconoce el afio
exacto, pero ya durante los ultimos afios de la dictadura la placa fue modificada en su

version original con el siguiente mensaje:

Este instituto, destrozado y saqueado por los horrores de la guerra, fue
reorganizado y reconstruido bajo el signo de nuestro invicto caudillo el
generalisimo Franco siendo Ministro de Educacion Nacional el Exmo. Sr. D.
José Ibafiez Martin.

*® SANCHEZ LEON, Pablo: “Desclasamiento y desencanto. La representacion de las clases
medias como eje de una relectura generacional de la transicion espafiola”, Kamchatka, 4 (2014), pp. 63-
99.

" 1ZQUIERDO MARTIN, Jesis y SANCHEZ LEON, Pablo: La guerra que nos han contado y
nosotros. 1936 y nosotros, Madrid, Alianza editorial, 2006, pp. 307-311; IZQUIERDO MARTIN, Jests y
SANCHEZ LEON, Pablo. La guerra que nos han contado y la que no: memoria e historia de 1936 para
el siglo XXI, Madrid, Postmetropolis, 2017.
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Esta modificacion seguia reproduciendo el mismo afio de datacion. Para los autores, esta
falsificacion ejemplifica los diferentes sentidos que el franquismo construyd sobre el
pasado reciente y su imposicion en el poder: el concepto “horrores de la guerra” se
interpreta como la consecuencia de un enfrentamiento fraticida de responsabilidades
compartidas y constituye el nucleo de la interpretacion que finalmente hizo el propio
régimen franquista sobre el pasado, establecido como un relato hegemoénico durante la

transicion y que perdura en forma de memoria en el régimen democratico actual.

2.5 Propuesta de trabajo y nuevas posibilidades

A lo largo de estas paginas se ha intentado pergefiar un panorama general sobre
las direcciones que a lo largo de estas Ultimas décadas han tomado las distintas
corrientes de estudio en las gue se inserta esta investigacion, asi mismo se han dispuesto
algunas de las lagunas que hay en este recorrido historiogréfico. El objetivo de este
apartado es exponer en qué medida este trabajo puede ayudar a subsanar alguna de estas
carencias, asi como plantear nuevas vias de analisis a partir de algunos estudios

significativos como los que ya hemos mencionado.

Elaborar un estudio sobre las identidades desarrolladas en un instituto madrilefio
bien representativo del régimen franquista ya es de por si una iniciativa novedosa,
teniendo en cuenta las muy escasas aproximaciones que se han hecho sobre esta
tematica en la direccion indicada. Ademas de ello, el enfoque propuesto propone un
dialogo complejo sobre el papel que tienen las instituciones educativas en la sociedad
contemporanea a la hora de configurar las identidades individuales y nacionales. Muy al
contrario, la bibliografia interesada por el estudio de la educaciéon franquista se ha
centrado Unicamente en el elemento legislativo y en la represion como el Unico

mecanismo que vertebraba su existencia.

Uno de los caminos que se abren con esta propuesta es la conjugacion de los
estudios sobre educacion y los estudios sobre la configuracion de identidades, un
dialogo que aun no ha sido fructifero en el terreno historiografico pero que puede abrir
un amplio abanico de posibilidades a la hora de abordar la escuela como un mecanismo
de reproduccion social y cultural que utiliza unas estrategias que van mas alla del
amparo legislativo o la voluntad represora de su 6rgano director. Aunque en el analisis
que se presentara en proximas paginas nos centraremos exclusivamente en el Instituto

Ramiro de Maeztu, se ha pensado que la resolucién de todas las cuestiones hasta ahora
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planteadas exigiria extender la investigacion a mas casos de estudio y afiadir otros
centros educativos que pudieran ofrecernos una vision mas compleja de las relaciones

entre ensefianza y sociabilizacién de las identidades nacionales e individuales.

Este estudio se desarrollaria sobre el analisis de cuatro perspectivas a partir de
las cuales desgranar el proceso de configuracion de identidad de cada centro. EI primero
de estos puntos es la espacialidad, a través de la configuracion urbana de los institutos y
el dominio de sus caracteristicas arquitectonicas sobre el paisaje y el entorno urbano que
los rodea. Sobre este punto se incide en el estrecho vinculo entre los presupuestos
educativos, las construcciones arquitectonicas y las diferentes formas de sociabilidad
que se generan a través de la conjuncién de estos dos elementos. El segundo punto se
refiere al analisis de la institucién, en cuanto a la configuracién administrativa de las
plantillas de profesorado y los érganos directores, la relacion de la direccion del centro
con los organos del Ministerio de Educacion y las retribuciones econémicas
conseguidas a través de esta relacion y como consecuencia de las atribuciones
especificas del centro. Por lo mismo, este andlisis también se centraria en la
organizacion administrativa en temas como el calendario escolar, el reparto de horas
lectivas y de descanso y las diferentes actividades extraescolares en las que se incluirian
las clases de apoyo, los talleres y los viajes de fin de curso. A través de todo este flujo
administrativo se pretende observar cuales son los planteamientos ideoldgicos que
informan la accion directiva del centro tomando como base la morfologia de las
actividades propuestas y el personal destinado a su desarrollo y cumplimiento. La
tercera perspectiva de analisis esta referida a los materiales y la materialidad del centro,
es decir, los libros de texto del alumnado y del profesorado, el material escolar, las
posibilidades y calidad de este material, y la creacion del flujo de material por parte de
las asociaciones de estudiantes tales como, periodicos, revistas, afiches, etc, para
observar si existe una relacion dialéctica entre éstos y los materiales elaborados por los
organismos oficiales. La Gltima perspectiva que serd tomada en consideracion es la
relativa a las entrevistas a antiguos alumnos del centro. En esta parte se quiere realizar
un analisis de las subjetividades elaboradas sobre su etapa en el instituto, y el grado de

asimilacion de las identidades nacionales y sociales promovidas en el centro.

En este sentido, se pretende observar los quiebres o continuidades
generacionales hallados en estas identidades y los factores que pueden determinar esta

direccionalidad. Uno de los elementos esenciales de este punto es observar que gestion
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ha hecho el antiguo alumnado sobre la memoria de su instituto y cuales son los vinculos
que aun establece con la institucion para determinar cuéales son los trazos de esas
identidades forjadas durante el proceso educativo que ain perduran en forma de

memoria.

Como ya se ha dicho, para un proyecto de investigacion posterior se ampliaria el
numero de casos de estudio con tal de poder ofrecer una vision de conjunto mas
completa sobre los institutos que tuvieron el poder y el ejercicio de la educacion en
Madrid durante el franquismo. Esta muestra ofreceria una serie de institutos
representativos de la educacion elitista desarrollada durante el franquismo en la ciudad
de Madrid. Cada uno de estos institutos tiene un motivo en su eleccion: el primero de
estos colegios seria el de Nuestra Sefiora del Pilar, por ser bien representativo de las
élites econdmicas del pais y con una proyeccion hacia los circuitos empresariales y
financieros; el colegio Estudio que se reivindicaba como el centro de ensefianza que
preservaba el espiritu de la ILE y uno de los mas representativos de las elites madrilefias
y el colegio Isabel la Catdlica, por ser la contrapartida del instituto Ramiro de Maeztu, y
tener un marcado sesgo de género al tratarse de un instituto solo para mujeres ocupado
por circulos sociales medios y altos. Por ultimo, se ampliaria la visiéon del instituto
Ramiro de Maeztu sobre cuestiones que aun no hayan acabado de perfilarse en el
presente estudio. Ademas, este trabajo pretende ampliar su vision sobre los institutos
extranjeros de élite con sede en Madrid. En este sentido, se elegiria el Liceo Francés y el
Colegio Britanico para observar cudles fueron los mecanismos de configuracion
institucional de estos centros y hasta qué punto se establecié una ambicion por imitar

sus modelos educativos y las pedagogias alli utilizadas.
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3. Analisis de fuentes y metodologia

Para la realizacion de este proyecto de investigacion se requiere de un repertorio
documental de fuentes historicas de distinto orden y naturaleza que nos permitan
realizar un andlisis cruzado sobre diferentes realidades historicas: resignificacion
espacial, institucional y elaboracion de identidades subjetivas. De acuerdo con lo que ya
hemos adelantado en la introduccion, las fuentes sobre las que se asienta nuestra
investigacion son: el material arquitectonico y espacial concerniente a la construccién
del instituto que se halla en el servicio historico del Colegio Oficial de Arquitectos de
Madrid asi como en el Archivo General de la Administracion, la informacion relativa a
la organizacion y el funcionamiento del instituto hallada en el archivo del instituto
Ramiro de Maeztu y las fuentes orales obtenidas en entrevistas realizadas a antiguos
alumnos del centro. A este repertorio de fuentes se ha unido de forma puntual la
informacion contenida en diarios, revistas, planos y fotografias. En este punto se
ejemplifica el repertorio de fuentes documentales utilizado para el caso de estudio del
instituto Ramiro de Maeztu, que seria ampliado con documentacion analoga para el
abordaje del resto de centros educativos que se contemplan en un futurible proyecto de

tesis doctoral.

3.1 Fuentes arquitecténicas v espaciales

Las fuentes dedicadas a la construccion del instituto Ramiro de Maeztu sobre los
restos del Instituto-Escuela han sido localizadas en dos organismos distintos. La primera
de estas localizaciones es el servicio historico del Colegio Oficial de Arquitectos de
Madrid. Alli se hallan dos cajas con informacion relativa a la construccién del instituto,
principalmente a través de las planimetrias realizadas para los articulos de las revistas
Arquitectura o Nuevas Formas, cuyos repositorios también se hallan en la misma
seccién del servicio historico. Ademas de esta informacion, se incluye un repertorio
fotografico con las modificaciones del instituto desde su construccién hasta la transicién
a la democracia. La segunda localizacion es el Archivo General de la Administracion
situado en Alcala de Henares. De este archivo se ha realizado un vaciado exhaustivo de
toda la informacidn relativa a la construccion del instituto Ramiro de Maeztu asi como a
las modificaciones realizadas en el Instituto Escuela desde su construccion. Existen un
total de veinte cajas que contienen toda la informacion relativa a estas construcciones.

Aqui se detallan los materiales, el proceso de construccion, los informes de los
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arquitectos y aparejadores, asi como planimetrias generales sobre la configuracion

espacial del complejo de los Altos del Hipodromo.

Estas fuentes son de suma importancia pues sobre ellas se puede rastrear el
proceso de apropiacion espacial sobre los restos del Instituto Escuela, y los proyectos
planeados para reformular el espacio existente. Ademas, los diferentes informes
ejecutados por los arquitectos y los cables remitidos hacia las administraciones
inversoras de los proyectos arquitectonicos informan sobre la tension entre las
posibilidades de reconfigurar el espacio en cuestion y la materialidad existente sobre la
que habia que operar dichos cambios. El desglose de las cantidades economicas
marcadas en los proyectos da buena cuenta de la inversion que se realizo en el instituto
Ramiro de Maeztu y las diferencias que se pueden establecer con otros institutos del
entorno madrilefio. La metodologia utilizada ha consistido en el vaciado de informacion
para su posterior incorporacién en una base de datos sobre el objeto de estudio. Con este
método se pretende efectuar analisis cuantitativos mas precisos y conseguir una mayor

efectividad a la hora de rastrear los cambios y pervivencias de orden espacial.

3.2. Documentacioén institucional del instituto Ramiro de Maeztu

La informacion relativa al flujo burocratico y administrativo emitido por el
centro desde su creacion se encuentra en el archivo documental historico del instituto
Ramiro de Maeztu. Gracias al proyecto de investigacion documental aprobado por el
actual instituto y llevado a cabo por la excatedratica de historia del centro Rosa Maria
Muro y un antiguo alumno Manuel Rincén, se ha digitalizado todo el fondo documental
del archivo hasta el afio 1985, por lo que toda la informacion relativa al centro puede ser
consultada via online. Dentro de la documentacidn que se halla en este archivo podemos
destacar los siguientes puntos: las tomas de posesion de los profesores desde el
momento de la inauguracion del instituto hasta 1944, la configuracién historica de las
plantillas de directores y sus equipos directivos, las actas del consejo de direccion, las

actas de la comision econémica y, por ultimo, las actas de los claustros.

A partir de esta fuente se pueden rastrear los perfiles ideoldgicos que
conformaron los érganos directores y la plantilla del profesorado, un elemento central si
se quiere conocer como se planted institucionalmente la organizacién del centro, la
composicion de sus plantillas de acuerdo con los objetivos que marcaba la educacion

del régimen y especificamente la funcion que quedaba reservada al instituto Ramiro de
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Maeztu dentro del contexto de la educacion madrilefia y espafiola. En este sentido
también seria interesante incluir los procesos selectivos convocados por el Ministerio de
Educacion y supervisados por el CSIC para el acceso a las plazas de catedraticos y
profesores antes de la inauguracion del instituto. Ahora bien, esta informacion no se
halla dentro de las fuentes digitalizadas por el archivo documental del instituto sino en
el Archivo General de la Administracion. Por otro lado, a partir de las actas del consejo
de direccidn se pueden rastrear los contenidos y los debates producidos al calor del
funcionamiento del centro asi como las nuevas figuras administrativas que se generaron
para la remodelacion institucional del centro y la creacion de un proyecto educativo,
cuyos resultados facultaron su exportacion hacia otros centros educativos del pais. Las
actas de la comision econdmica sirven para acercarnos a la realidad del centro en
materia de inversiones y financiacién. Esta informacion es importante para analizar el
caracter y la importancia que el instituto revistié para el régimen de acuerdo con la
cantidad de dinero inyectado a sus arcas con el objetivo de mejorar sus instalaciones y
adaptarlo materialmente a las prerrogativas que lo convertian en un instituto
experimental. Por ultimo, mediante las actas de los claustros se pueden analizar las
tensiones y los consensos en torno al funcionamiento del centro y como se resolvieron
administrativamente los problemas derivados de la convivencia con el alumnado asi
como la evolucion de las preocupaciones del profesorado para garantizar el orden y la

disciplina.

Sin duda, este flujo documental reviste una importancia notoria a la hora de
realizar nuestro analisis sobre el instituto. Sin embargo a traves de esta documentacion
hay sujetos que no tienen voz y quedan silenciados desde esta perspectiva de estudio.
Por ello, es de suma importancia un acercamiento critico hacia la fuente documental que
permita hallar cuéles son los vacios que se producen en la documentacion y quiénes son
los personajes que dominan este flujo administrativo. Este examen critico sobre la
fuente pretende armar un analisis histérico que no sélo tenga en cuenta la vision oficial
de la institucion sino también la recepcion de este discurso sobre el alumnado y bajo

qué coordenadas era asimilado y transformado de acuerdo con su contexto particular.

3.3 Las fuentes orales

Para el analisis de las fuentes orales se han realizado un total de seis entrevistas a

antiguos alumnos del centro de promociones que van desde la década de los cincuenta
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hasta principios de la década de los ochenta. Las entrevistas se han desarrollado de
acuerdo con la metodologia ofrecida por la historia oral: se ha creado un listado cerrado
de siete preguntas que inciden sobre la evocacion y recuerdo del instituto asi como las
experiencias que ayudaron a determinar la memoria creada sobre el paso por el centro.
El conjunto de las entrevistas ha sido grabado para luego ser transcrito en papel y de
este modo establecer unos parametros comparativos en las respuestas dadas por los
entrevistados para ofrecer unas conclusiones generales sobre las respuestas obtenidas.
El objetivo de estas entrevistas es atisbar las divergencias que se establecen en el
recuerdo de un mismo hecho y analizar cual es el material del que se compone la
memoria colectiva del instituto y las memorias subterrdneas que desestabilizan este
discurso. Estas discontinuidades marcan las rupturas generacionales con respecto al

recuerdo del instituto y el orden de experiencias que conforma esta evocacion.

La entrevista oral es una buena manera de ofrecer una vision histérica alejada de
la oficialidad y evita el proceso de objetivacién del documento como mecanismo para
extraer la verdad a través de su discurso. Sin embargo, la fuente oral no estd exenta de
critica, y es necesario abordar un examen previo que advierta sobre la urdimbre
discursiva que informa su morfologia. Teniendo en cuenta los debates historiograficos
apuntados en el estado de la cuestion, el analisis de la fuente documental se ejecuta
sobre las coordenadas que facultan la creacion de la memoria individual y los limites

que se plantean a la hora de interpretar las vivencias personales de manera objetiva.

3.4 Prensa, revistas vy planos de época

En este trabajo también se ha recurrido a otros tipos de fuentes que refuerzan el
andamiaje documental ya expuesto. La primera de estas fuentes es la prensa a través de
la consulta en la hemeroteca del periédico ABC para rastrear las informaciones que
tratan sobre el centro desde su inauguracion. De un total de 250 resultados se han
encontrado 40 noticias que resultan de sumo interés a la hora de analizar el impacto que
el centro tenia para el régimen franquista y cuales eran los mecanismos de propaganda e
imagen que usaba el régimen a la hora de promocionar el centro y construir su identidad
visual. También se ha procedido al vaciado de la Revista Nacional de Educacion, de
cuyos numeros se han encontrado siete publicaciones relativas al instituto que informan
sobre caracter educativo del centro y sobre la proyeccion de sus avances pedagdgicos

para el resto del pais. Por Gltimo, a través de la Direccion General de Urbanismo y su
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servicio cartografico, contamos con una serie de mapas historicos que otorgan una
perspectiva comparada sobre los cambios y continuidades espaciales en los Altos de
Hipodromo y las variaciones morfoldgicas del segundo ensanche norte de Madrid donde

se encontraba el principal tejido social que sustentaba el centro.

3.5 Proyecto de tesis doctoral

Estas son las fuentes utilizadas para una primera aproximacion al objeto de
estudio. Pero tal y como hemos sefialado en el estado de la cuestion, este andlisis debe
trasladarse a otros centros educativos del entorno madrilefio que rednen unas
caracteristicas singulares: el colegio Nuestra Sefiora del Pilar, el colegio Estudio y el
instituto Isabel la Catdlica, asi como el Liceo Francés y el Colegio Britanico. A través
de esta ampliacion sobre la muestra de estudio se pretende observar otras practicas de
resignificacion espacial e institucional, y nuevos procesos de creacion de identidades
subjetivas y sociales. Estos procesos son analizados desde la conflictividad entre la
resistencia de viejas practicas y el acomodo hacia nuevas practicas y formas de
vinculacion de identidad. Para efectuar este trabajo se rescataria una informacién
analoga a la planteada para el instituto Ramiro de Maeztu: planos, archivos de centro,
prensa, fotografias, planimetrias y entrevistas a antiguos alumnos del centro en varias
promociones. La informacién obtenida se procesaria mediante una metodologia de
analisis comparado entre las diferentes realidades de los centros educativos y las

realidades urbanas de su entorno.
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4. Aproximacion analitica

4.1. La resignificacion del espacio

“Este instituto, destrozado y saqueado por el furor marxista, fue reorganizado y
reconstruido bajo el signo de nuestro invicto caudillo el generalisimo Franco siendo

Ministro de Educacién Nacional el Exmo. Sr. D. José Ibafiez Martin”

Como ya hemos comentado, asi rezaba la placa que presidia el hall del edificio
principal del instituto Ramiro de Maeztu antes de que fuera falsificada y reemplazada en
los Gltimos afios de la dictadura. En torno al significado de este mensaje se abren una
serie de interrogantes que giran alrededor de la institucién que precedié al instituto
Ramiro de Maeztu una vez terminada la guerra civil. Este proceso de destruccion y
saqueo propiciado por el “furor marxista” luego conceptualizado como “horrores de la
guerra” afectaba a los edificios del Instituto Escuela pertenecientes a la Junta de
Ampliacion de Estudios y en ultima instancia a los valores que informaron la creacion
de la Institucion Libre de Ensefianza. El discurso arquitectdnico se toma en este punto
como un vector capaz de significar y crear identidad a través del imaginario ideologico
que faculta su construccién. El discurso, en este sentido, no revela una materialidad
pristina sino que la codifica y cifra mediante un significado. Esta representacion esta
sujeta a procesos de reapropiacion y resignificacion que sincretizan la materialidad
precedente con otra nueva, mostrando asi las continuidades, las quiebras y las lineas

discontinuas de estos procesos™®.

A continuacion se va a realizar una aproximacion analitica que trata de incidir en
estas cuestiones. Se empezard con una descripcion del contexto ideoldgico que
coadyuvo a la creacion de la Institucion Libre de Ensefianza y la Junta de Ampliacion
de Estudios como referentes que posteriormente serdn resignificados; atendiendo al
espacio edificado, las construcciones y el estilo arquitectonico. Luego se pasard a una
reflexion sobre las intenciones y los limites del proyecto de resignificacion
arquitectonica de Madrid una vez terminada la guerra civil. Y, finalmente, al analisis de
la resignificacion espacial del instituto Ramiro de Maeztu atendiendo a las
modificaciones en el conjunto de edificios, a la adicion de elementos simbdlicos y a los

cambios de denominacidn y adscripcion de edificios.

8 FOUCAULT, Michel: Historia de la sexualidad 1: la voluntad de saber, Madrid, Siglo XXI,
2006; FOUCAULT, Michael: El orden del discurso, Barcelona, Tusquets, 1999.
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4.1.1 El nacimiento de un espacio heterotopico: los Altos del Hipddromo

El nacimiento de la Institucién Libre de Ensefianza (1876-1936) esta
intimamente relacionado con las cuestiones universitarias (1867-1875) que dirimieron la
disputa sobre la libertad de catedra en el sistema educativo espafiol ante la negativa de
un grupo de catedraticos krausistas a ajustar sus ensefianzas a cualquier dogma oficial

en materia religiosa, politica o moral®

. Esta querella propicio la andadura de un sistema
educativo privado que tuvo que realizar su labor al margen del Estado, empezando por
la ensefianza universitaria y extendiéndose luego hacia la educacion secundaria,
primaria e infantil. El nacimiento de la ILE estuvo estrechamente vinculado al
krausismo espafiol cuya doctrina marcd la agencia del futuro institucionismo y delimito

algunos de sus rasgos distintivos que tuvieron conexion con el espacio y el paisaje.

El krausismo o neokrausismo fue un fendmeno exclusivamente espafiol que
nacié a partir de la lectura del filésofo aleman Krause practicada por Julian Sanz del Rio
en su viaje por Alemania durante los afios 1843 y 1844. Una lectura original motivada
por el deseo de acercar las claves filosoficas del krausismo al caracter y la necesidad del
pueblo espafiol®®. La base fundamental del krausismo espafiol fue la oposicién a la
ortodoxia de la iglesia y su doctrina propugnaba una reforma religiosa en comunion con
el misticismo romantico. Segun su analisis de la realidad espafiola existia un problema
resumido en dos puntos fundamentales: el clericalismo y la falta de neutralidad del
Estado en las cuestiones religiosas®. Este diagndstico constituyé un ataque frontal a la
curia romana y la jerarquia eclesiastica que sent6 los cimientos de un clericalismo con

simpatias hacia el liberalismo espafiol.

% Para un anlisis en mayor profundidad sobre la Institucién Libre de Ensefianza, véase: CACHO,
Vicente: La Institucion Libre de Ensefianza, Madrid, Fundacion Albéniz y Sociedad Estatal de
Conmemoraciones Culturales, 2010; JIMENEZ, Antonio: La Institucion Libre de Ensefianza y su
ambiente, 1V, Madrid, Editorial Complutense S.A, 1996; LUZURIAGA, Lorenzo: Las Escuelas Nuevas,
Madrid, Museo Pedagdgico Nacional, 1923; VINAO, Antonio: “Las innovaciones educativas de la
Institucion libre de Ensefianza”, en VV.AA: La Institucion Libre de Ensefianza y Francisco Giner de los
Rios: Nuevas perspectivas, 2 La Institucion Libre de Ensefianza y la cultura espafiola, Madrid, Fundacion
Francisco Giner de los Rios. Accion Cultural Espafiola, 2012; GUERRERO, Enrique, QUINTANA DE
UNA, Diego y SEAGE, Julio: Una pedagogia de la libertad. La Institucion Libre de Ensefianza, Madrid,
Cuadernos para el Dialogo, S.A. Edicusa, 1977.

% E| eje del neokrausismo fue la tradudccion de la obra de Krause Ideal de la Humanidad para la
vida, publicada en Madrid por F. Martinez Garcia en 1860. Edicion alemana, Urbild der Menscheit,
Dresde, s. e., 1811.

81 VALERA, Javier: La novela en Espafia. Los intelectuales y el problema espafiol, Madrid,
Taurus, 1999, p. 79.
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El krausismo espafiol tuvo a su principal representante en Francisco Giner de los
Rios, fundador de la ILE, que ejercid una influencia notable en la creacion del genio
institucionista. El pensamiento krausista se estructuraba a partir de un concepto
organicista de la sociedad tomado del modelo funcionalista bioldgico segun el cual la
ordenacion del universo respondia a un ente mistico y superior que marcaba la
correspondencia entre las partes y el todo. De acuerdo a esta idea, Dios estaba en la
naturaleza pero era también algo més y superior a la propia naturaleza, una doctrina
superadora del panteismo denominada panenteismo. De este ndcleo doctrinal se
desprendia una concepcion politica que entroncé con el liberalismo, un liberalismo
arménico que no incluia ningun elemento subversivo sobre la tradicion liberal
decimondnica y que sélo podia ser estigmatizado por un sentimiento de heterodoxia en

lo religioso®.

El ideal de nacion krausista estaba marcado por estos presupuestos politicos.
Segun una definicion dictada por Francisco Giner de los Rios, la nacion se entendia
como “comunidad y persona social constituida por la unidad de raza, de lengua, de

83 s decir, estaba definida por unos criterios culturales y

territorio y de cultura
psicolégicos que conformaban la esencia del ser espafiol. Es esta concepcion la que
faculto el afan pedagdgico que caracterizd desde el primer momento el krausismo, una
pedagogia libre dedicada al estudio de una personalidad nacional que sélo es auténtica
cuando se cimenta sobre el estudio de sus rasgos distintivos. Siguiendo esta misma linea
de pensamiento, el krausismo promovié un contacto con las diferentes naciones
europeas, una apertura exterior de la interpretacién de la esencia y el pasado nacional
que aportara unos valores propios y originales al conjunto universal de la civilizacién

europea®.

La concepcion panenteista del krausismo unida a la busqueda del ser nacional
contribuy6 a la consideracion del paisaje como un elemento central de lo espafiol. Para
Giner de los Rios, las sierras de Gredos y Guadarrama son la viva imagen del ser
esparfiol, serrano y fuerte y las excursiones por el paisaje natural madrilefio constituyen
una manera mistica de fundirse con la nacién y aspirar su esencia, es decir, una forma

de conocimiento y aprehension de lo nacional. Por ello, a traves de la ILE se promovio

62 VALERA, Javier: La novela en Esparia...,p. 89.

8 PEREZ-VILLANUEVA, Isabel: “Krausismo, Institucién Libre de Ensefianza y nacionalismo
espafiol”, en VV.AA: Enciclopedia del nacionalismo, Madrid, Tecnos, 1997, pp. 273.

* Ibid., p. 275.
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un excursionismo y una educacion del paisaje que inculcara el valor del contacto con la
naturaleza como simbolo iniciatico hacia la busqueda del ser espafiol®.

En definitiva, el krausismo espafiol dio continuidad a las contradicciones propias
del liberalismo finisecular usando el reformismo institucional como mecanismo para el
progreso material de la nacion. Frente a un liberalismo en crisis, se propuso un
nacionalismo contra la crisis como exigencia ante “unas masas insuficientemente
nacionalizadas”®. Pese a la apelacién constante del racionalismo tanto en el &mbito
politico como en la confianza depositada en la ciencia positivista, su imaginario
nacional se adscribia a las propuestas romanticas que cuestionaban la viabilidad del
progreso material de la nacién y se acercaban hacia una busqueda de sus rasgos

distintivos.

Siguiendo esta dindmica, el recién estrenado Ministerio de Instruccion Publica
cred en 1907 la Junta para Ampliacion de Estudios (JAE) dependiente de la ILE, cuyo
presidente fue Santiago Ramon y Cajal hasta su muerte en 1934. La Junta estuvo
organizada en torno a dos grandes ndcleos investigadores: el humanistico y el
cientifico®”. EI primero de ellos estaba constituido por el Centro de Estudios Histéricos
(marzo de 1910) creado para contribuir al “sagrado deber de descubrir nuestra

%8 y evitar el monopolio extranjero en el analisis de las fuentes espafiolas®®. El

historia
CEH estuvo bajo la direccion de Ramoén Menéndez Pidal y en él se desarrollé una

concepcidn de la historia que cuadraba con los preceptos del institucionalismo krausista.

% Sobre la configuracion del paisaje espafiol y la figura de Francisco Giner de los Rios, véase:
ALTAMIRA, Rafael (1921): “El paisaje y los parques nacionales en Espafia”, BILE, 736 (1921), pp. 220;
AZORIN, José: “Las obras de Giner”, La Lectura, 185 (1916); BAROJA, Pio: Camino de perfeccion,
Madrid, Alianza Editorial, 1902; Boletin de la Institucion Libre de Ensefianza, Programa de Excursiones
I, n° 237 de diciembre de 1886, 378; ORTEGA, Nicolas: “Los valores del paisaje: La sierra de
Guadarrama en el horizonte de Francisco Giner y la Institucion Libre de Ensefianza”, en VV.AA: La
Institucion Libre de Ensefianza y Francisco Giner de los Rios: Nuevas perspectivas. Tomo 2, Madrid,
Fundacién Francisco Giner de los Rios. Accion Cultural Espafiola, 2012, pp. 673-711; GINER DE LOS
RIOS, Francisco: Obras selectas. Madrid, Austral-Espasa Calpe, 2004, pp. 793.

% SAZ, Ismael: Espaiia contra Espaiia...,p. 65.

%7 Para un acercamiento més profundo a la JAE, véase: PUIG-SAMPER, Miguel Angel: Tiempos
de investigacion. JAE-CSIC, cien afios de ciencia en Espafia, Madrid, CSIC, 2007; SANCHEZ, José
Manuel (coord.): La Junta para Ampliacion de Estudios e Investigaciones Cientificas 80 afios después,
Madrid, CSIC, 1988, 2 vols; SANCHEZ, José Manuel y LAFUENTE, Antonio (coords.): El laboratorio
de Espafa: la Junta para la Ampliacion de Estudios e Investigaciones Cientificas, 1907-1939, Madrid,
Sociedad Estatal de Conmemoraciones Culturales: Publicaciones de la Residencia de Estudiantes, 2007.

%8 VVV.AA: Reformismo liberal. La Institucién Libre de Ensefianza y la politica espafiola (vol.1),
Madrid, Fundacion Francisco Giner de los Rios. Accién Cultural Espafiola, 2012, p. 159.

% Sin embargo esta transformacion de los estudios histéricos y pedagdgicos ya venia gestandose
tiempo atras, concretamente a 1882, con la fundacién del Museo Pedagogico que, mas tarde (1918), se
vincularia estrechamente a la JAE y marcaria la orientacion pedagdgica en esta institucion. EI Museo
Pedagogico fue disuelto en 1941 por la dictadura franquista para integrar sus restos en el CSIC.
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En cuanto al segundo ndcleo, se establecid el Instituto Nacional de Ciencias Fisico-
Nucleares dirigido por Ramon y Cajal que integro instituciones ya existentes como el
Jardin Botéanico y el Museo de Ciencias Naturales’.

Las instituciones englobadas en la JAE carecian de unidad espacial; bien por el
contrario se encontraban esparcidas por toda la ciudad de Madrid. Por ello, y de cara a
las proximas construcciones que la JAE plante0, se buscaron terrenos apropiados en el
ensanche madrilefio donde los bajos precios del suelo permitian actuaciones de cierta
envergadura. En 1911 el Ministerio de Instruccion Publica entregé a la JAE los terrenos
de los Altos del Hipddromo que se elevaban en el parque urbanizado de la segunda zona
del ensanche norte. Sobre estos terrenos se pretendié plasmar un conjunto de
edificaciones con un marcado carécter europeista y de vanguardia cientifica, de acuerdo

con los valores que caracterizaban a la institucion.

La eleccion de los Altos del Hipédromo seguramente se debi6 a la proximidad
de estos terrenos a las casas del Paseo de la Castellana, ya ocupados por otros centros de
la JAE o proximos a ella como el Museo de Ciencias Naturales, el Laboratorio de
Investigaciones Fisicas y la Escuela de Ingenieros Industriales. EI conjunto se completo
en 1916, cuando el Estado adquiri6 nuevos terrenos detras de las residencias
pertenecientes al conde de Maudes, que tras ser parcelados se adjudicaron para la

construccion del nuevo Auditorio y el nuevo Instituto-Escuela de la JAE™.

En estos terrenos se procedio a la construccion de dos circuitos de edificaciones,
el primero de ellos estuvo consagrado a las instituciones que formaron el complejo de la
JAE. Posteriormente, a esta serie de edificaciones se uni6 la construccion del Instituto
Escuela que, aunque fue dependiente de la JAE, supuso una evolucion de las
aspiraciones pedagogicas de esta institucion con marcadas influencias de las corrientes

pedagogicas europeas y norteamericanas del momento, influencias “froebelianas” y

" LOPEZ, José Maria: Heterodoxos espafioles. EI Centro de Estudios Historicos, 1910-1936,
Madrid, Marcial Pons: CSIC, 2006; OTERO, Luis Enrique y LOPEZ, José Maria: La lucha por la
modernidad. Las ciencias naturales y la Junta para Ampliacién de Estudios, Madrid, Residencia de
Estudiantes-CSIC, 2012; OTERO, Luis Enrique (dir.): La destruccion de la ciencia en Espafia.
Depuracion universitaria en el franquismo, Madrid, Universidad Complutense, 2006; LOPEZ-OCON,
Leoncio: “El cultivo de las Ciencias Humanas en el Centro de Estudios Historicos de la JAE”, Revista
Complutense de Educacion, 1 (2007), pp. 59-76.

"' DIEZ-PASTOR, Concha y DIEZ-PASTOR, Sara: “Carlos Arniches y la arquitectura que
ensefia”, Aula, 23 (2017), p. 183.
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“montessorianas”’%. Esta distincién es importante pues como veremos mas adelante, la
reforma llevada a cabo para la construccion del instituto Ramiro de Maeztu tomo partes
de ambos conjuntos arquitectonicos y los integré en una sola institucion de acuerdo con

las nuevas necesidades del instituto.

Para la construccion de la Residencia de Estudiantes se eligio al arquitecto
Antonio Florez Urdapilleta, ligado a la institucion. La Residencia de Estudiantes fue el
pilar fundamentar del institucionismo y mediante su construccion se buscaba la
conexion del ambito cientifico espafiol con el elitismo educativo europeo. Los primeros
pabellones, los “Gemelos”, de 1913, con tres plantas de galerias de dormitorios, son la
repeticion de uno mismo; el tercero, el “Transatlantico” de 1915, fue orientado
perpendicularmente a los anteriores con una planta baja con laboratorios y dormitorios

en las demas.

La eleccion de materiales como el ladrillo, el hierro y la madera, facultaron el
sincretismo entre el racionalismo europeo Yy la tradicion constructiva espafiola asociada
a un cierto casticismo. En general los edificios carecieron de ornamentacion y
presumieron de una austeridad propia de la funcion que pretendieron desarrollar. Justo
después de la construccion del tercer pabellon de la Residencia de Estudiantes, Florez
abandon6 la direccion de las obras por motivos que nunca quedaron del todo
esclarecidos’. La Junta buscé detenidamente otros arquitectos y fue Francisco Javier de
Lugue quien continud la labor de las dos edificaciones proximas. Asi se inauguraron el
cuarto Pabellon, el “Central” o “La Casa” que, ademas de dormitorios, albergd los
servicios generales manteniendo la tonica arquitectonica propuesta por Florez, y el
quinto Pabell6n, previsto para acoger un gran salén de biblioteca y mas dormitorios;
este ultimo es el mas confuso en su planteamiento y parece que funcioné como primer

Instituto Escuela.

72 Sobre el Instituto Escuela y sus avances pedagogicos, véase: GAMERO, Carmela: Un modelo
europeo de renovacion pedagdgica: José Castillejo, Madrid, CSIC. Instituto de Estudios Manchegos,
1988; LOPEZ-OCON, Leoncio: “José Castillejo: Entrelazando las hebras de un artifice de la JAE”, en
VV.AA: Tiempos de investigacion. JAE-CSIC Cien afios de ciencia en Espafia, Madrid, CSIC, 2007, pp.
77-87); MARTINEZ, Encarna: Un laboratorio pedagégico de la Junta para Ampliacion de Estudios. El
Instituto-Escuela Seccion Retiro de Madrid, Madrid, Biblioteca Nueva, 2009; PALACIOS, Luis:
Instituto-Escuela. Historia de una renovacién educativa, Madrid, Ministerio de Educacién y Ciencia,
1988; ONTANON, Elvira: "El Instituto-Escuela, una experiencia educativa ejemplar?, Circunstancia:
revista de ciencias sociales del Instituto Universitario de Investigacion Ortega y Gasset, 14 (2007);
VILLOTA, Javier: "El Olivar de Atocha y la Colina de los Chopos: el Instituto-Escuela?”, Estudio.
Boletin de actividades, 10 (2003).

" HURTADO, Eva: “Del cerro del Viento a la Colina de los Chopos”, Arquitectura, 297 (1994),
p. 66.

44



En 1918, ya con los cinco pabellones en uso, la Residencia amplié su reforma
mediante la construccion de edificios adyacentes de logistica para la propia residencia.
Ademaés, se urbanizé el entorno mediante el trazado de caminos y se acometio la
construccién de un campo de deporte. Finalmente en 1923 se construyd la vivienda del
Director en la entrada de la calle Pinar, donde residiria Jiménez Fraud y su familia. Con

esta edificacion se cerraba el circuito dedicado a completar la Residencia de Estudiantes

-
Yo v eas

llustracién 1. Plano de situacién de los edificios de la JAE en los Altos del Hipédromo, Madrid. La calle
Serrano se sit(a en la parte inferior del plano y los edificios del IE estan sefialados con un punto. AGA.

En 1928 la JAE se aduefid de los terrenos inferiores que van hacia la calle
Vitrubio y la calle Serrano. En estos terrenos se dividieron tres parcelas: la primera para
edificacion del Instituto de Fisica y Quimica, la segunda para la construccion del
Instituto Escuela (Bachillerato y Parvulos) y la tercera se dedico a los edificios restantes
de la Residencia de Estudiantes (Biblioteca y Auditorio), configurando un nuevo eje

perpendicular a los primeros pabellones.

En 1927, la JAE convocO un concurso de anteproyectos para el Instituto de
Fisica y Quimica -Fundacion Rockefeller- que sustentado por el Estado, consolidaba la
actividad del Laboratorio creado veinte afios atrds y pretendia dar continuidad a los
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pensionados de la JAE. Finalmente se eligio la propuesta de los arquitectos Manuel
Sanchez Arcas y Luis Lacasa y el edificio se inaugurd en 1932. En su arquitectura se
fijaron las caracteristicas formales que habian informado la construccion de los
pabellones de la Residencia de Estudiantes junto con un marcado aire racionalista y
neoclasico que respondia a las construcciones de los campus universitarios
estadounidenses’. Esta construccién denotaba un internacionalismo que pretendia
vincular la JAE con los institutos y laboratorios punteros de occidente. Aun asi, la
pervivencia de los condicionantes especificos derivados del conjunto de los Altos del
Hipédromo en una zona de ensanche aun sin urbanizar fomentd esa inquietante
ambigliedad entre casticismo y modernidad tan caracteristica del movimiento de

arquitectura moderno espafiol.

La construccién del complejo del Instituto Escuela fue acometida por los
arquitectos Carlos Arniches y Martin Dominguez, ambos conocedores de las
instalaciones de la JAE por ser residentes de la Residencia de Estudiantes y
colaboradores de la Junta”™. La construccién del Instituto Escuela se concibié sobre dos
edificios: el edificio de bachillerato proyectado en 1928 y construido en 1931 se aduefia
de la vertiente sur de los terrenos de los Altos del Hipddromo; junto a esta edificacion y

de manera perpendicular se construyé el edificio de educacién primaria y parvularia’.

Ambas construcciones se sustentaron sobre hormigén armado y ladrillo desnudo
en fachadas. Sobre esta base de sobriedad, se introdujo una preocupacion por los
espacios interiores y el uso del ladrillo y el arco como elementos integrados desde el
regionalismo hacia la modernidad arquitectonica que ellos entendian sobre el concepto
de razonabilismo arquitecténico’’, una visién organicista del edificio que mezclaba la
racionalidad con aquello que se consideraba razonable, es decir, aquello que era base de

lo propio espafiol .

" VV.AA: “Institutos de Quimica y Fisica”, Nuevas Formas, 6 (1935), pp. 289-309.

" VV.AA:“El instituto Escuela de los Arquitectos: Arniches y Dominguez”, Nueva Forma, 64, pp.
12-20.

"® |a correcta escritura del Instituto Escuela es sin guién, aunque en la bibliografia especifica
sobre el tema aparezca en la mayoria de las ocasiones con guion. No se trata de un instituto y una escuela
sino de un instituto que sirve de escuela a alumnos y docentes, al modo del Buque Escuela Sebastian de
Elcano, por ejemplo.

"' VV.AA: “Instituto escuela, Pabellon de Ensefianza Primaria”, Arquitectura, 241 (1983), pp. 24-
25.

8 DIEZ-PASTOR, Concha y DIEZ-PASTOR, Sara: “Carlos Arniches y la arquitectura. .., p. 189.
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llustracion 2. Seccidn Preparatoria del Instituto-Escuela, Arniches. Fotografia de la fachada original,
con las ventanas de la clase de dibujo sobre la puerta principal (ca.1934). AGA.

El Pabellon de Parvulos fue una de las edificaciones que mejor mostr6 ese afan
razonabilista, especialmente con las voladuras que enmarcaban los jardines exteriores
del edificio donde se proyectaban un buen nimero de actividades pedagogicas. La
disposicion de ambos edificios atendia a las preocupaciones de Arniches sobre el
espacio arquitecténico, el espacio social y el espacio educativo’. De acuerdo con el
desarrollo que estaba teniendo la educacion en el Estado liberal sometida a constantes
cambios legislativos que marcaban su funcionamiento, necesariamente la escuela se
convertia en un espacio social sobre el que se fundamentaba la identidad de la
comunidad. Por ello, el espacio arquitecténico debia responder a las sensibilidades que
marcaba la educacion como punto de encuentro y de conformacion de la nacién.
Ademas, estas preocupaciones estuvieron determinadas por el espacio en el cual se
vinculaban las edificaciones. Por eso, en el caso del Instituto Escuela se puso especial
énfasis en unas edificaciones que invitaran al desarrollo de una educacion que estuviera
en constante contacto con el paisaje exterior al propio edificio y que fuera capaz de
poner en contacto al alumnado con la naturaleza. En el caso de los Altos del Hipédromo

¥ DIEZ-PASTOR, Concha y DIEZ-PASTOR, Sara: “Carlos Arniches y la arquitectura..., p. 205.
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es muy visible esta identificacion como un espacio elevado capaz de abstraerse del

bullicio de la vida urbana.

% [ L L
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lustracion 3. Pabellon de parvulos del Instituto Escuela, con la marquesina volada vista desde el
frente, 1977, Concha Diez-Pastor Iribas y Sara Diez-Pastor Iribas.

Este fue el grueso de edificaciones construidas sobre los Altos del Hipédromo,
donde se gestd un espacio heterotépico®®, es decir, un contra-espacio marcado por un
profundo carécter elitista en el cual se llevaban a cabo actividades destinadas a la
investigacion y la innovacion pedagdgica y educativa. Los Altos del Hipédromo como
espacio difusor de una serie de valores e innovaciones que debian trasladarse hacia el
resto de la ciudad. Una concepcién que toma como base el positivismo racionalista
como mecanismo para el avance social y la educacion como instrumento a través del

cual difundir y reforzar la identidad nacional.

8 El concepto de heterotopia esta extraido de las reflexiones de Maria Roson sobre el Castillo de
la Mota. ROSON, Maria: Género, memoria y cultura en el primer franquismo (materiales cotidianos,
mas alla del arte), Madrid, Ediciones Céatedra, 2016, p. 93. Roson toma el término de heterotopia segln la
definicién de Michel Foucault, quien entiende este concepto como un espacio que sale de la normatividad
y permite a su conjunto reescribirse o cambiar para volver a introducirse en la norma. Este concepto fue
desarrollado el filosofo francés Michel Foucault en su conferencia “Los espacios otros”. FOUCAULT,
Michael: "Of other spaces", Diacritics, 16 (1986), pags. 22-27. Sin embargo, otros tedricos del espacio
han reorientado esta vision, como el socidlogo urbano Henri Lefebvre, quien entiende el espacio
heterotépico como un espacio de la posibilidad, es decir, donde la representacion impuesta de un espacio
puede desdibujarse y dar lugar a una practica social nueva y alternativa. LEFEBVRE, Henri: La
produccion del espacio, Madrid, Capitan Swing, 2013.
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El estilo arquitectonico de los edificios de los Altos del Hipédromo escenificaba
estas caracteristicas del racionalismo centroeuropeo: la preocupacion ética mezclada
con el valor antropolégico de lo popular, el afan didactico y reformador y la curiosidad
cientifica y modernizante como forma de ser®’. Unas caracteristicas que buscaban el
parentesco con instituciones educativas europeas de élite, principalmente con la

morfologia y el espiritu de los campus britanicos y estadounidenses.

En definitiva, este racionalismo moderno que combinaba sobriedad y
estilizacion de las formas con la presencia de la naturaleza y un paisaje que siempre
puede ser redescubierto pero que de algun modo estd dominado por el hombre,
constituye el ideal del movimiento arquitectonico moderno, un periodo clave de la
arquitectura internacional del siglo XX y que florecié en Espafia con la llamada
“Generacion del 257%2. Arniches aund estos elementos con otros propios del
neokrausismo como la idea de belleza®. En Arniches se aprecia esta tensién entre
funcionalismo y historicismo, la mezcla entre modernidad y tradicion y, en definitiva,
las contradicciones de un liberalismo fundamentado en el positivismo cientifico que al
mismo tiempo concibe a la nacidbn como un ser con caracteristicas originales y propias

que se develan a lo largo de la historia.

Esta ambiguedad entre casticismo y modernidad fue una caracteristica del
movimiento moderno de arquitectura en Espafia, y su vinculacion se naturalizd por parte
de los arquitectos, quienes asociaron racionalismo con sentido comun, es decir, con
razonabilismo. Estas cualidades de moderacion y equilibrio se expresaron perfectamente
en la respuesta de Arniches y Dominguez sobre el racionalismo arquitecténico:

¢Qué entiendes por arquitectura racionalista? Lo que nosotros practicamos nos
parece razonable; no sabemos si te parecera racionalista” establecen temprano

81 DIEZ-PASTOR, Concha y DIEZ-PASTOR, Sara: “Carlos Arniches y la arquitectura..., p. 188.

82 HURTADO, Eva: “Del cerro del Viento..., p. 66. Sobre la generacién del 25, véase: DIEGUEZ,
Sofia: La generacion del 25: primera arquitectura moderna en Madrid, Madrid, Cétedra, 1997;
FLORES, Carlos: “1927: primera arquitectura moderna en Espafa”, Hogar y Arquitectura, 70 (1967), p.
37; BALDELLOU, Miguel Angel: “Hacia una arquitectura racional espafiola”, Summa Artis, 40 (1997).

8 |a idea de belleza del neokrausismo se apoyaba en las concepciones neokantianas sobre la ética
y moral y la triologia estética creada a partir de la unién de estos elementos: lo que es bello es bueno v,
por tanto, es verdad. Una creacion de lo trascendente que abordaba los conceptos latinos, bellum, bonum,
verum.
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compromiso entre la vanguardia del momento y actitudes e intuiciones que con
el tiempo ensancharan el concepto mismo de arquitectura funcionalista®.

La configuracion espacial de los edificios de la ILE y la JAE en los Altos del
Hipdédromo generd un legado arquitectonico que proponia un discurso de identidad
nacional vinculado a una modernidad extranjerizante, sin renunciar del todo a lo propio
espafol. Esto fue observado con horror por sectores sociales representantes del bando
sublevado en la guerra civil. El espacio arquitecténico de los Altos del Hipédromo se
habia convertido en un simbolo potente de aquellos valores que el régimen franquista
habia de desterrar de Espafia, y mas concretamente de Madrid, capital del Nuevo
Estado.

4.1.2. Los Altos del Hipodromo v la “ciudad imperial” franquista

La construccion del instituto Ramiro de Maeztu sobre los restos del Instituto
Escuela y la reconfiguracion del espacio arquitecténico de la JAE dentro del recién
creado Centro Superior de Investigaciones Cientificas (CSIC) constituyé un ejemplo
ilustrativo a pequefia escala de las tensiones dentro del discurso urbano que empleé el
régimen franquista para la reconstruccion de Madrid y los designios de edificar una
“ciudad imperial”. En el plano discursivo, las autoridades franquistas intentaron
dominar la ciudad de acuerdo con las ideas de retorno hacia el imperio perdido y de
capitalidad como cuspide de un sistema organico que debia desarrollarse desde el plano
local hacia el estatal. La capital estaba considerada como el cuerpo del Estado por lo
que las propiedades de ese cuerpo debian tener una correspondencia inmediata con el

espiritu que lo alimentaba™.

Sin embargo, la practica urbana y arquitectonica que dominé la reconstruccion
de Madrid durante la inmediata posguerra consistio en la apropiacion de los planes
urbanisticos anteriores a la guerra. Un ejemplo bien significativo de esta practica fue la
reutilizacion del Plan Zuazo-Jansen de 1929 para Madrid, gestado con el apoyo politico
de Indalecio Prieto desde el ministerio y Manuel Azafia desde el Gobierno, cuya

actuacion sobre la ciudad estaba muy consolidada en el momento que estall6 la guerra

% HURTADO, Eva: “Del cerro del Viento..., p. 66. Sobre el concepto de razonabilismo
arquitectonico, véase: DIEZ-PASTOR, Concha: Carlos Arniches y Martin Dominguez, arquitectos de la
Generacion del 25. Madrid, Mairea, 2005.

% BOX, Zira: “El cuerpo de la nacién. Arquitectura, urbanismo y capitalidad en el primer
franquismo”, Revista de Estudios Politicos, 155 (2012), pp. 151.
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civil®. Este plan urbanistico contaba con la idea de modernizar Madrid y dotarla de un
“plan de capitalidad”. La guerra civil truncé sus objetivos y una vez acabada la
contienda, las autoridades franquistas solo tuvieron que apropiarse de las obras al no
poder cambiar nada por la envergadura del plan y la falta de medios economicos. La
ciudad pronto escapo a las distintas posibilidades arquitecténicas y urbanisticas que las
autoridades del régimen reservaban para ella por lo que las transformaciones urbanas
fueron transferidas a los técnicos y expertos del régimen sometidos al control

burocratico de los cargos del ministerio promotor de las obras.

Por estos motivos el discurso urbano que el régimen franquista pretendia
suscribir para la ciudad de Madrid mediante la reformulacion del pasado en clave
universalista® no se llevé a cabo y las précticas arquitectonicas siguieron repitiendo los
mismos modelos ahora legitimados a traves de un discurso completamente diferente.
Las practicas arquitectonicas estuvieron sujetas al criterio de arquitectos y expertos en
urbanismo, pues el régimen franquista nunca tuvo una idea unificada ni arquitectonica

ni artistica ni urbanistica que reflejar en sus proyectos de reforma urbana.

Esta serie de elementos presenta al régimen franquista como un poder que
estuvo sujeto a una lucha interna entre diversas fuerzas —dominantes, subalternas, etc-
que impiden una direccion monolitica de sus presupuestos arquitecténicos para la
ciudad de Madrid. La practica urbana es un escenario privilegiado para observar como
hubo formas y experiencias culturales creadas en la Segunda Republica que tuvieron su
continuacion dentro del régimen franquista a través de su adaptacion o resignificacion
con las identidades culturales dominantes que pugnaban por hegemonizar el discurso

del régimen: el falangismo y el nacional-catolicismo®®.

Esta lucha entre dos grandes proyectos para entender el nuevo régimen, que en

definitiva son dos modelos diferentes de entender la nacién, es un elemento que el

% Sobre el Plan Zuazo-Jensen, véase: SAMBRICIO, Carlos: Plan de Extension de 1929,
en VV.AA: Enciclopedia Madrid S.XX; CAPEL, Horacio: Capitalismo y morfologia urbana en Espafia,
Barcelona libros de Cordel, 1977; ZUAZO, Secundino y JANSEN, Hermann: Anteproyecto del trazado
viario v urbanizacion de Madrid Memoria, Madrid, Reedicién del Colegio Oficial de Arquitectos de
Madrid, 1986. pag. 69.

8 BOX, Zira: “El cuerpo de la nacién...”, p. 160.

8 En clave arquitectonica, Carlos Sambricio fue uno de los primeros investigadores que advirtio
sobre las posibles continuidades que se podian detallar entre el urbanismo republicano y el franquismo,
una propuesta que liquidaria la interpretacion del franquismo como ruptura total y que encontraria
numerosas reticencias hasta que fuese tomada y desarrollada por méas autores. SAMBRICIO, Carlos:
“Madrid 1941: tercer afio de la victoria”, en VV.AA: Arquitectura en regiones devastadas, Madrid,
Ministerio de Obras Publicas y Urbanismo, 1987, pp. 179-181.
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estudio del Ramiro de Maeztu puede aportar en clave general sobre la configuracion
urbana de la ciudad de Madrid. EI primero de estos proyectos, el nacional-catolico,
contaba con el apoyo de los sectores religiosos y tradicionalistas y, en primera instancia,
fue el que menos peso tuvo a la hora de reconfigurar el espacio de la capital del imperio.
Aunque la idea de imperio estaba estrechamente vinculada a la religion catolica y al
concepto de raza a traves del concepto de hispanidad, fue el proyecto falangista el que
se acerco mejor a esta idea a través de su pretension de monumentalizacion de la ciudad
y la mezcla del espiritu clasicista con los valores de transversalidad y palingenesia®. El
proyecto falangista fue perdiendo fuelle una vez que, terminada la Segunda Guerra
Mundial, el fascismo fuera condenado internacionalmente. El utillaje nacional-catdlico
ligado a la tecnificacion se impuso como la apuesta que legitimé una concepcién urbana

del franquismo que poco a poco se alejaba de los suefios imperiales de antafio®.

Resulta curioso que fuera el arquitecto Miguel Fisac, constructor de la iglesia del
Espiritu Santo aledafia al instituto Ramiro de Maeztu sobre el Auditorium de la JAE,
quien advirtiera sobre los limites imperiales de la capitalidad de Madrid y sobre la “falsa
y pedante trascendentalidad” que suponia el modelo neoclasico aplicado a las
construcciones del Nuevo Estado. Para Fisac, habia que fijarse en las construcciones

europeas para que las quimeras constructivas tuvieran un asiento en la realidad®.

4.1.3. La construccion del instituto Ramiro de Maeztu

Durante la Guerra Civil espafiola y una vez iniciado el asedio a la ciudad de
Madrid, las instalaciones del Instituto Escuela habian quedado abandonadas. A ellas
recurrio la pedagoga Maria Sanchez Arb6s para efectuar el traslado de su grupo escolar
“Francisco Giner” del que era directora. Alli permanecieron los maestros dando
continuidad a sus actividades hasta el asalto del edificio por un grupo de falangistas una
vez que la capital fue tomada por las fuerzas golpistas. El edificio fue desmantelado

hasta que en junio de 1939 y debido al hacinamiento de la prision de mujeres de Ventas

8 Aun asi, no deberfamos olvidar que en ambas concepciones habifa implicito un organicismo muy
potente que convergia en un ordenamiento funcionalista de la ciudad. Esta concepcion, casaba muy bien
con los planteamientos krausistas y con su visién de la nacién espafiola como un organismo con esencia
propia que se expresaba a través del paisaje.

% Una idea de la borrachera triunfalista que embriagaba los proyectos urbanisticos destinados a
reconfigurar Madrid como una ciudad imperial puede verse en el Plan de Ordenacion de Madrid de 1941,
también conocido como plan Bidagor. SAMBRICIO, Carlos: Plan Bidagor, 1941-1946, Madrid, Editorial
Nerea S.A., 2003.

%L BOX, Zira. “El cuerpo de la nacion...”, p. 172.
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se habilito en el pabellon 5 de la Residencia de Estudiantes una prisién unicamente para
las presas madres junto con sus hijos. Segun los datos recogidos en la tesis doctoral de
Hernadndez Holgado, la prision de los Altos del Hipédromo pudo durar hasta la
inauguracion el 17 de septiembre de 1940 de la prision maternal de San Isidoro o de
Madres Lactantes situada en la Carrera de San Isidro junto al Puente de Segovia; donde
a la postre tambiéen fueron trasladadas todas las presas madres de Ventas y que funcion6
como carcel autbnoma hasta febrero de 1941, momento en que pasé a ser filial de

aquella®.

Se desconoce el momento exacto en que la prision fue desmantelada aunque en
1940 ces6 su funcionamiento. Ese mismo afio se registro el primer proyecto y
presupuesto de obras de reparacion de lo que ya se nombra como “las Escuelas
Preparatorias anejas al Instituto Nacional Ramiro de Maeztu®. Este proyecto fue el
primero de una serie de reformas cuyo objetivo era resignificar espacialmente el
conjunto de los Altos del Hipédromo
tomando las construcciones existentes como

base.

El arquitecto encargado de la
resignificacion espacial fue Eugenio Sanchez

Lozano, quien habia sido arquitecto de la

LT T

JAE y autor del proyecto “I-E, seccion

Retiro” que ¢l mismo transform¢é también a

1]

partir de 1941 en el Instituto Nacional Isabel
la Catolica. Aqui se observa como las
transformaciones del Ramiro  fueron

gjecutadas por un arquitecto que habia

recibido formacion bajo los presupuestos de

llustracion 4. Seccion Preparatoria del
Instituto Escuela, Arniches. Fotografia de la fachada
actual tras la reforma de Sanchez Lozano en 1941,
2015, Concha Diez-Pastor Iribas y Sara Diez-Pastor

la arquitectura moderna racionalista y que

% HERNANDEZ HOLGADO, Fernando: La prision militante: las carceles franquistas de
Barcelona y Madrid (1939-1945) [Tesis doctoral], Universidad Complutense de Madrid, 2011, pp. 233 y
262. Esta vision, sin embargo, puede verse completada con las memorias del Padre Gabino Morant,
catedratico de religion desde mayo de 1939. En su relato se afirma que la prision de mujeres fue
desmantelada hacia finales de octubre de 1939, precisamente por el inicio del primer curso. Las presas
fueron trasladadas hacia las Comendadoras de Santiago. Este testimonio rellena el lapso de tiempo que la
tesis doctoral de Hernandez Holgado deja abierto sobre el destino de las presas.

% A.G.A. Educacién (03). Caja 31/5567.
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siguid sus trabajos de acuerdo con esta corriente aunque los poderes directores marcasen
otros valores como referencia para la actuacion en el espacio. Asimismo, Sanchez
Lozano fue amigo de Arniches, con quien habia compartido oficio como arquitecto en la
JAE®*. Es de destacar que Arniches sufrié la Depuracién Profesional de los Arquitectos
a partir de 1939. Sin embargo, tras este proceso no hubo de exiliarse y unos afios mas
tarde logré incorporarse como arquitecto dentro del circuito espafiol®.

El racionalismo moderno que impregnaba la arquitectura del Instituto Escuela se
vio modificado por la agregacion de piezas y monumentos que alteraron la relacion
compositiva y urbana del espacio. Junto a este hecho, se modificaron las fachadas de los
dos edificios principales afiadiendo nuevas plantas e introduciendo elementos
decorativos nuevos academicistas®. Ademas, en el edificio de bachillerato se llevé a
cabo una ampliacion lateral para situar el teatro y el museo religioso del instituto y,
frente a esta ampliacion se emplazé un nuevo edificio reservado al instituto de
pedagogia San José de Calasanz, el instituto de filosofia Luis Vives y los talleres
experimentales. El conjunto del recién inaugurado instituto no sélo ocupaba los
edificios del viejo Instituto Escuela sino que abraz6 dos pabellones de la antigua

llustracion 5. Plano de la ordenacion espacial del instituto Ramiro de Maeztu. Este es un plano
ideal del centro pues en él aparecen monumentos que finalmente no fueron incorporados al espacio del
instituto, como por ejemplo la estatua de José Antonio, o instalaciones que no fueron construidas como la
Residencia de Catedraticos. Por ello, aunque fue hallado con documentacion relativa al afio 1946, podria
pertenecer a afios anteriores donde se llevd a cabo la reconstruccion del centro, 1946, AGA.

% DIEZ-PASTOR, Concha y DIEZ-PASTOR, Sara: “Carlos Arniches y la arquitectura. .., p. 181.

% Arniches volvié a ser nombrado por el ministerio para acabar el proyecto de construccién del
Instituto Isabel la Catélica una vez que el proyecto de Javier de Luque no obtuviera el permiso de la Junta
de Construcciones. A cambio, de Luque se encargaria de la construccion del Instituto Cajal.

% DIEZ-PASTOR, Concha y DIEZ-PASTOR, Sara: “Carlos Arniches y la arquitectura..., p. 195.
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Residencia de Estudiantes de la JAE, donde se abrid una nueva entrada al instituto.

Por otro lado, se inutilizo el pdrtico de recreo y se construyeron varias pistas
deportivas que llenaron el espacio que mediaba entre el instituto y la calle Serrano y la
calle Jorge Manrique. Pese a estas modificaciones, el grueso de estructuras procedentes
del Instituto Escuela continuaron en pie y fueron la base sobre las que se ejecutaron las

modificaciones del espacio.

El primero de estos elementos fue la estatua ecuestre consagrada al dictador

disefiada por el escultor Francisco Orduna Lafuente (1893-1973) que:

Debia representar al glorioso Caudillo, salvador de Espafia, en el trance
mas dificil y cruento de su historia moderna, al jefe del Estado pacificador y
creador de un nuevo orden social y politico y de un nuevo estilo de vida®’.

La estatua representaba al caudillo como un condottiero renacentista, el ideal
social al que aspiraba el falangismo sobre la conduccion — verbo ducere y sustantivo
dux- hacia los valores universales de la nacion espafiola representados por la iglesia
catdlica y la tradicion. Estas nociones se complementaban con un mensaje restitutivo

que debia ser recordado por todos los estudiantes y profesores:

El vencedor avanza en su caballo, devolviendo la paz a los espafioles,
con la cual haga tornar las artes mas humanas y los jovenes, con fiel obediencia,
aprenden a sufrir tantos trabajos por la patria®.

Victoria, paz, obediencia, sacrificio, nuevo orden y tutela, conceptos claves en
la reconstitucion de una ensefianza que iba dirigida hacia la formacién de un nuevo

espiritu nacional que legitimase la institucionalizacion del régimen en el poder.

La repercusion de la ereccidn de esta estatua fue amplia tal y como muestra la
portada del ABC del 4 de junio de 1942, afio en que la estatua se colocé en el Ramiro de

Maeztu tras una exposicion en el Circulo de Bellas Artes™.

% Revista Nacional de Educacién, n°18, 1942, p. 96. El texto continla con expresiones
ensalzadoras que remitian a los fines de la estatua ecuestre:

Para salvar la necesidad épica y solemne de una representacion plastica destinada a
impresionar y ejemplarizar una juventud que se mueva y agite en el vasto escenario de un Centro
Moderno, donde las edificaciones se enlazan por los campos de deportes y por los parques y
jardines, y donde, por tanto, el simbolo ha de ser plasmado cara al sol y cara al aire, en juego con
el horizonte, p. 95.

% Ibid., p. 98.

% En la noticia del ABC se resaltaba que “se ha logrado, un Caudillo de la paz, que preside las
obras de cultura de su pais, en actitud de presenciar el desfile de la juventud escolar”. ABC, 4 de junio de
1942.
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SN RN A B C 34 CENTIMGS 18 18 incorporar en el hall del instituto otra

FUNDADO EN 19§ POR D. TORCUATO LUCA DE TENA

ESTATUA ECUESTRE DEL CAUDILLO escultura realizada por el escultor

José Capuz Mamano (1884-1964) y

dedicada al principal martir de la

guerra: José Antonio Primo de
Rivera. Sin embargo, solo llego a
esbozarse sin que dicho proyecto
saliera del taller del escultor®. Aun
asi, estuvo siempre presente en los
planos de obras del Ramiro y todavia
en 1946 la escultura se contempla
como elemento destinado al espacio

situado tras las pistas de
101

baloncesto

llustracion 6. Portada del diario ABC el 4 de junio de

1942. Hemeroteca ABC. .
En todo caso, la parafernalia

simbolica del triunfo sobre la guerra no quedd solo en las figuras iconograficas de sus
lideres: en uno de los espacios exteriores del instituto se erigio una “gran Cruz de los
Caidos, de hierro forjado y de una altura de siete metros y medio, obra de Tablate”,
inspirada por el segundo director del instituto, Luis Ortiz Mufioz, a partir de otra que
habia conocido en Sevilla y que debia estar dedicada “a los Caidos de la Cruzada de
Liberacion Nacional... que perpetiie la memoria de Profesores y Estudiantes Caidos por
Dios y por la Patria del bando nacional”*®?. Esta cruz se dispuso en el paso que media
entre las instalaciones del CSIC vy las residencias de estudiantes y los edificios del
propio instituto, todo un simbolo destinado a sacralizar el espacio y la accion educadora

- 103
“como supremo emblema religioso del centro™ ™.

El campo de deportes fue el centro donde se incorporaron toda una serie de

estatuas de inspiracion fascista con el objetivo de impregnar el espacio con los

100 Revista Nacional de Educacién, n°18, 1942; y ABC, 11 de diciembre de 1942.

101 A G.A. Educacion (03). Caja 32/17362.

192 Una cruz “que sea digna de la belleza y magnificencia con que el Estado ha reconstruido el
conjunto de edificios de su pertenencia instalados en los Altos del Hipédromo”. ABC, 28 de mayo de
1942; y BOE, 26 de diciembre de 1941. Segun el texto de Alvira, la cruz fue realizada “con hierro
procedente del armamento utilizado en la Guerra Civil —todo un simbolo-*. Alvira, Tomas: “El Ramiro de
Maeztu” ..., p. 56.

193 Revista Nacional de Educacién, n® 65, 1946.
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componentes ideologicos que debian marcar la construccion del Nuevo Hombre. Se
tuvo “especial cuidado en la ornamentacion con figuras clasicas que abarcasen los
verdaderos simbolos”: una escultura imitando el Discobolo de Mir6n de Eléuteras y seis
atletas, todos ellos realizados por el mismo Orduna e inspirados en las escultura de
atletas que circundaban el Stadio dei Marmi del Foro Mussolini de Roma, edificado
entre 1928 y 1938 y considerado una obra maestra de la arquitectura y escultura
fascistas'®. Las estatuas de los atletas estaban situadas sobre una tribuna que presidia el
campo de deportes como un espacio privilegiado para la admiracion de la escenografia
fisica que estuvo muy presente en todos los actos del instituto mediante desfiles,
exhibiciones gimnasticas y formaciones militarizadas. Esta representacion fascista del
espacio se completé con una estatua de Minerva, como una alegoria a la “vida
intelectual”, una referencia también encontrada en uno de los frescos del teatro del

instituto.

Las antiguas residencias de estudiantes de la JAE cambiaron de nombre y estilo
con evidentes referencias al propio régimen. Por ejemplo, en 1941 se instituyd la
Residencia Nacional “Generalisimo Franco”, construida sobre el pabellon 5 de la
antigua Residencia de Estudiantes destinada a la biblioteca; y desde el curso 1940-41 se
utilizo el edificio Hispano-Marroqui -pabellon 3 de la Residencia de Estudiantes- una
construccidn que acentud su sesgo orientalista con el objetivo de servir de habitacion a
los principes herederos del jalifa Muhdi ben Hassan, del protectorado espafiol de
Marruecos. Frente a estas dos instalaciones se incorpord una estatua de la virgen del
Pilar —patrona de la Hispanidad- para que todo “el instituto estuviera bajo la advocacion

de la Virgen”105 »106

y como “Reina de la Hispanidad y simbolo de entereza y fortaleza
Este era un simbolo inequivocamente destinado a remarcar la apropiacion que el
franquismo hizo de la idea de Hispanidad para reforzar la imagen de recuperacién de un
imperio colonial que no se consideraba perdido sino usurpado y que podia difundirse
entre las generaciones jovenes. Y es que el término Hispanidad procedente de las
reflexiones de Ramiro de Maeztu se convirtio tras la guerra en el emblema del ideal
nacional-catélico, vinculando los conceptos de caudillaje y neocolonialismo entre si. El
desarrollo de este ideal se desplegaba hacia una subjetividad creada a través de la

ritualizacion de los espacios y las actividades escolares alli realizadas.

104 ABC, 11 de diciembre de 1942.
105 ABC, 11 de diciembre de 1942.
196 MINDAN, Manuel: Historia del instituto..., p. 53.
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Como sefiala Mindan, la funcion de la residencia Hispano-Marroqui consistia en
formar unos lazos de contacto y unién entre la metrépoli y la colonia, por lo que era
necesario crear un espacio donde alojar a los estudiantes africanos para “familiarizarse
con nuestras costumbres y hac[er] amistades, todo muy importante para las buenas
relaciones con nuestro Protectorado”, especialmente porque podian acudir no solo los
hijos de notables sino también “los hijos huérfanos de caidos marroquies en la Guerra

espaiiola™””.

La identidad catdlica del instituto se reforz6 en 1964 con la readaptacion de un
museo religioso en la segunda entreplanta del edificio de bachillerato en una capilla-
museo. Antes de la transformacion de este espacio en capilla para el uso del los
estudiantes, el recinto ya habia sido decorado por Antonio Cobos, catedratico de dibujo
del instituto, que también ilustro el nuevo Teatro con una enorme imagen de la reina
Isabel I con una carabela conquistadora. Los frescos de este espacio representan el
ideario de la Cruzada espafiola como el elemento sobre el que se interpreta
alegéricamente algunos de los personajes y hechos histéricos que marcan la linea
divisoria entre el Bien y el Mal dentro del imaginario maniqueo franquista.

Con la construccion de esta capilla, las autoridades del centro buscaban
descargar las actividades religiosas de la iglesia del Espiritu Santo, acabada de construir
en 1946 conforme al proyecto de Miguel Fisac sobre el antiguo Auditorium de la
JAE'® Esta iglesia estaba asignada al CSIC, aunque también fue participada por los
estudiantes del Ramiro de Maeztu desde su creacion. Aunque el proyecto de Fisac
aprovecha parte de los muros del Auditorium, los valores religiosos del régimen se
introdujeron a través de la fachada de ladrillo con un gran 6culo y el tambor cilindrico
que forma una cupula exterior de media naranja. Ademas, Fisac amplié en una planta la
antigua biblioteca en la que se instal6 la Biblioteca de la Sociedad Hispano-Alemana
Goerres.

17 MINDAN, Manuel: Historia del instituto..., pp. 164-5. La residencia fue subvencionada por la
Direccion General de Marruecos y Colonias y suprimida en 1961 una vez que desaparecio el Protectorado
y la Direccién General de Marruecos y Colonias, la cual informé al instituto de que habian desaparecido
“las causas y razones que determinaron la fundacion ... y... habia muy pocos estudiantes del vecino
pais™ pp. 168 y 172.

108 constituyd uno de los puntos de mayor importancia cultural de Madrid de los afios treinta a
través del Comité Hispano-Inglés y la Sociedad de Cursos y Conferencias
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lustracion 7. Iglesia del Espiritu Santo construida por Miguel Fisac en 1942, 2017, Autor
desconocido.

La disposicion espacial del recién inaugurado CSIC también sufrié cambios. Se
reordenaron todos los nuevos edificios en torno a un gran campus que se apoya en el
lateral norte con el Instituto de Fisica y iglesia del Espiritu Santo. El perimetro del CSIC
se completo con la edificacidn de dos instalaciones neorrenacentistas en los terrenos del
sur de los Altos del Hipédromo para cerrar el circuito arquitecténico de este espacio a
través de la monumentalidad. EI conjunto urbanistico de la JAE no sélo fue desvirtuado
por la reordenacién espacial de sus espacios, sino que también fue susceptible de la
fragmentacion de sus propiedades. Estas pasaron a pertenecer a diferentes organismos y
el CSIC solo hered6 una parte. La fragmentacidén implic6 que cada cual siguiera sus

reglas, las de cada ministerio.

El primero de ellos fue el edificio central del CSIC. En 1942 se decide instalar
una sede central del recién fundado consejo, proyectada por Fisac ese mismo afio quien
buscé en la Exposicion Universal de Roma del 1942 y en su despojado clasicismo las
referencias para trazar una arquitectura monumental. El edificio consta de unas

columnas sin basa sobre las que se inserta unos capiteles corintios disefiados por el
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propio Fisac rematados por un &tico con inscripciones en tipografia Futura'®. El
segundo edificio fue el Instituto de Edafologia y Fisiologia Vegetal, también proyectado
por Fisac en 1944, y colocado en el pabellon central del CSIC. La carga monumental de
este edificio es elevada y estd inspirado en las construcciones de Foschini de la
Universidad de Roma, ya que la arquitectura fascista italiana ofrecia, dentro de su
estilizado clasicismo intemporal, una alternativa valida a las pretensiones imperiales del

Nuevo Régimen sin renunciar a las aportaciones de la modernidad.

En las obras de reconstruccion del instituto Ramiro de Maeztu y las
dependencias del CSIC se aprecia la mezcla entre el clasicismo racionalista de sus
tutores con el creciente interés por la arquitectura popular y el imaginario paisajistico

1% mediante la atencion a las caracteristicas

que conformaba la esencia de lo espafio
humanas, historicas y geograficas del lugar donde proyectaba sus edificaciones. Todos
estos elementos se mezclan con una profunda fe cristiana y con una apuesta por la

modernidad fascista®!.

4.1.4. Conclusiones

La creacion del instituto Ramiro de Maeztu sobre el Instituto Escuela y el
complejo de la JAE situado en los Altos del Hipédromo da cuenta a pequefia escala de
los problemas de urbanizacion de la ciudad de Madrid a los que estuvieron sometidas
las autoridades franquistas. Los motivos de esta problematica remiten a la falta de
uniformidad en el proyecto urbano de la capital de un imperio que no se da por perdido

y la escasez de recursos econdémicos para materializar estas ensofiaciones.

La construccion del instituto Ramiro de Maeztu es un buen ejemplo de la
reapropiacion que las autoridades franquistas ejecutaron sobre el urbanismo precedente
a la guerra civil y la resignificacion de este legado de acuerdo con la diversidad de

proyectos que luchaban por monopolizar la identidad nacional y cultural del Nuevo

109 AURREKOETXEA JIMENEZ, Aitor: Futurismo italiano y fascismo paradigmatico: estética y
politica, una convergencia probleméatica. Encuentro y desencuentro de dos fendmenos contradictorios
(1909-1922), Tesis Doctoral, UPV, 1975.

10 FISAC, Miguel: “Capilla del Espiritu Santo, de Miguel Fisac”, Arquitectura, 241, pp. 30-31;
FISAC, Miguel: “Lo clasico y lo espafiol. Iglesia del Espiritu Santo, en Madrid”, Revista Nacional de
Arquitectura, 78, pp. 197-206.

1 No en vano Fisac fue uno de los fundadores del Opus Dei al que perteneci6 durante casi veinte
afios (1936-1955), tuvo especial contacto con su fundador, José Maria Escriva Balaguer. Juntos cruzaron
los Pirineos durante la guerra civil acompafiados también por Tomas Alvira. Algunas de estas reflexiones
se encuentran en una entrevista de Fisac concedida a la fundacion de exnumerarios del Opus Dei, Opus
Libros. Entrevista en: https://www.youtube.com/watch?v=fapO0RPLx0s [Consultado: 24/07/2018].
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Estado. Sin embargo, esta pluralidad de proyectos coincidio en un punto fundamental:
mantener el carécter heterotopico de los Altos del Hipédromo como un contra-espacio
dedicado a la innovacion pedagogica y al acercamiento con las instituciones educativas

de la élite europea.

61



4.2. La resignificacion institucional o lucha por capitalizar el instituto

“Pero lo del catedratico de Historia....., eso es jotra historia!”

Asi exclamaba Paco Acosta, antiguo alumno del instituto Ramiro de Maeztu, en
un articulo publicado en el blog coordinado por Vicente Ramos y formado por los
antiguos alumnos de su promocion, al enterarse sobre la filiacion politica falangista de
José Navarro Latorrre, catedratico de Geografia e Historia desde 1943, y director del
instituto entre1975 y1982'*2, El perfil ideoldgico de Navarro Latorre como el de tantos
otros profesores del Ramiro de Maeztu ha estado durante muchos afios silenciado bajo
un discurso que solo exalta las bondades educativas y pedagdgicas que este cuerpo de
profesorado otorgd a la institucién mediante su magisterio y la independencia de estos
criterios con respecto al contexto politico dictatorial bajo el que ejercieron su labor

como docentes.

En el libro de Mindan dedicado a cantar las bondades de la institucion, los
catedraticos del instituto Ramiro de Maeztu aparecen como los personajes que
disefiaron el espiritu educativo del centro**. Son etiquetados como “los hombres del
Ramiro”, es decir, como los maximos artifices del estatus y los logros del centro en el
ambito educativo en la ciudad de Madrid. Sin embargo, este relato omite los procesos
selectivos del profesorado asi como el pasado inmediato de estos personajes. De este
modo, pareciera que se encontraron en el instituto por simple casualidad y a partir de
este encuentro decidieran unir sus esfuerzos para edificar lo que se esperaba de este

nuevo centro educativo.

Las caracteristicas de corte experimental otorgadas mediante decreto convertian
al instituto Ramiro de Maeztu en un centro vehicular de las ideas educativas que las
autoridades franquistas quisieron implantar sobre el sistema estatal de educacién con su
red de escuelas e institutos. Las instalaciones de los edificios fueron ampliadas para dar

cabida a un flujo de alumnado creciente y la plantilla del profesorado aumento

12 No existe acta de toma de posesion como catedratico numerario de Geografia e Historia ni
como director del centro en el archivo documental del instituto Ramiro de Maeztu. Esta informacion
aparece en: Manuel MINDAN: Historia del instituto..., pp. 65.

13 | os catedraticos no eran los Gnicos profesores de una determinada area, eran los principales
responsables de ella pero para su docencia también hubieron diversos profesores adjuntos, sin catedra. El
nimero de alumnos que se esperaba en el instituto Ramiro de Maeztu era elevado. El primer curso en
funcionamiento 39/40 se estima un ndmero total de 400 alumnos. A partir del primer afio de
funcionamiento y una vez terminadas las obras de ampliacion del espacio, el nimero total de alumnos fue
creciendo.
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considerablemente como consecuencia de este hecho. Estas remodelaciones tenian poco
de ideoldgico y simplemente pretendian solucionar problemas practicos que se
presentaban al instituto como consecuencia de sus nuevas atribuciones. Sin embargo,
hubo elementos institucionales del instituto Ramiro de Maeztu que fueron apropiados
del Instituto Escuela y modificados de acuerdo con otras coordenadas ideoldgicas. En
este proceso de resignificacion existe una manipulacion constante entre continuidad y
cambio que permite la reelaboracion de valores, usos y practicas asociados a la
cotidianidad educativa mediante una nueva matriz discursiva’**. Los contenidos
ideologicos que informaron la configuracion institucional del instituto Ramiro de
Maeztu estaban destinados a la formacion de una nueva identidad individual y colectiva
que paradodjicamente se sustento sobre la pervivencia en forma de memoria de practicas

y valores vinculados al Instituto Escuela luego apropiados y resignificados.

En este punto del trabajo, se reconstruye la genealogia de este proceso de
resignificacion institucional sobre tres puntos clave. En primer lugar, el cambio de
miembros en la configuracion de la plantilla del profesorado y los equipos directivos y
las dindmicas que conformaron este proceso como, por ejemplo, la infiltracion religiosa
en las catedras del centro, una consecuencia de la opacidad que rigié el proceso
selectivo y la competencia y disputas a la hora de capitalizar los puestos de maxima
responsabilidad. En segundo término, la implantacion del marcado sesgo de
masculinidad que retrata un nuevo modelo educativo que condena la coeducacion y el
resultado de este fendbmeno en las practicas cotidianas del instituto. Y, por dltimo, la
creacion del club de baloncesto Estudiantes y el uso instrumental del deporte como
accion proactiva de creacion de una nueva identidad, asi como dispositivo puesto en
marcha para garantizar el orden, la cohesién y el control de los espacios de
sociabilizacion dentro y fuera del instituto.

Con el paso del tiempo estos elementos de identidad van variando de morfologia
y se adaptan a las distintas coyunturas socioecondémicas de la dictadura, y los distintos
mecanismos politicos sobre los que se construyeron las legitimidades y los apoyos
sociales. Por ello, las identidades surgidas como consecuencia de estos procesos no son
monoliticas, se hallan en terreno de conflicto y disputa y estan sujetas a una serie de

continuidades y rupturas en las que hay elementos que perviven en forma de memoria.

4 HERANDEZ, Claudio: El franquismo a ras de suelo..., p. 18; ROSON, Maria: Género,

memoria y cultura..., p. 93.

63



4.2.1. La red de solidaridades y clientelas del instituto Ramiro de Maeztu

El disefio de la plantilla del instituto Ramiro de Maeztu no se realizé en los
despachos ministeriales u oficiales donde pareceria ldgico. Tampoco fueron los
responsables de este disefio docentes puros. El lugar peculiar donde se pensoé el futuro
del instituto fue la Embajada de Chile en Madrid. Esta embajada, bajo el cargo de
Aurelio Nufiez Morgado hasta 1937 y Carlos Morla Lynch hasta 1939, fue la que més
asilados albergd durante la guerra civil, tanto simpatizantes del bando golpista como
simpatizantes del bando republicano una vez que la ciudad madrilefia cayo tras el asedio
del ejército franquista'*®. Una vez desatado el intento de golpe de Estado del 18 de julio
de 1936 contra el gobierno legitimo de la Republica, la embajada de Chile empez6 a
albergar refugiados, y entre este grupo se encontraba el nucleo de personajes principales

que luego dieron forma al futuro instituto Ramiro de Maeztu.

El primero de estos personajes fue José Ibafiez Martin, a quien Franco le otorgo
el Ministerio de Educacién Nacional una vez terminada la guerra civil, sustituyendo en
el puesto a Pedro Séainz Rodriguez y José Pemartin, quienes lo habian ocupado durante
el primer gobierno de Franco en 1938, Durante la contienda civil, Ibafiez Martin
solicité asilo en la embajada chilena donde se encontr6 con su amigo José Maria
Albareda™’. Durante el tiempo que duré este asilo diplomatico, estos dos personajes
idearon las bases institucionales del futuro cientifico y educativo espafiol, cuyo
epicentro se encontraba en las instalaciones de la JAE y el Instituto Escuela.

Las expectativas generadas durante este tiempo de refugio y sufrimiento
compartido fueron cumplidas. EI nombramiento de Ibafiez Martin como ministro de
educacion llevaba aparejado el nombramiento de Albareda como presidente del
CSIC®, Este nombramiento otorgé a Albareda en exclusividad el manejo y control del

futuro de la ciencia en Espafia, asi como la vigilancia sobre los contenidos de este nuevo

115 para un anélisis de la situacion de la embajada chilena durante la Guerra Civil espafiola y los
procesos de canjes y asilo hacia Chile, son bien representativos las memorias anuales presentadas al
gobierno de Chile efectuadas por Carlos Morla Lynch. MORLA, Carlos: Informes diplomaticos sobre la
Guerra Civil espafiola, Santiago de Chile, RIL editores. ADICA, 2003.

1% Ambos ministros provenian de Accion Catélica, ver: VICENTE, Fernando: “El derecho a la
educacion y la politica educativa del nacional-catolicismo”, Anales de pedagogia, 19 (2001), pp. 19-50.

U \V.AA: José Ibafiez Martin, En el centenario de su nacimiento, Zaragoza, Institucion
Fernando el Catolico, 1997.

18 PEREZ-LOPEZ, Pablo: “José Maria Albareda en los comienzos del Consejo Superior de
Investigaciones Cientificas (1936-1949)”, en Jesis LONGARES ALONSO: El maestro que sabia
escuchar, Pamplona, Eunsa, 2016, pp. 203-2; GOMEZ, Amparo y CANALES SERRANO, Antonio:
Ciencia y fascismo: la ciencia espafiola de posguerra, Barcelona, Laertes S.A, 2009.
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espiritu cientifico plegado a las orientaciones religiosas catdlicas. Ademas, tanto Ibafez
Martin como Albareda desde sus respectivos puestos se encargaron de coordinar el
nombramiento de los catedraticos en los centros educativos creados por el régimen, asi
como el proceso de depuracion del profesorado afecto al bando republicano. Esta
alianza fue fructifera y duradera; Ibafiez Martin no dejé su puesto como presidente del
CSIC una vez que fue destituido como ministro de educacion en 1951, y permanecio en
el cargo hasta el afio 1967, dos afios antes de su muerte. Por su parte Albareda tampoco

dejo su cargo hasta 1966, mismo afio de su muerte.

Albareda era aragonés, concretamente vivié en Caspe, y de profesion fue
quimico. Durante su educacion fue compariero de José Escriva de Balaguer, fundador
del Opus Dei, una congregacion de la que también fue miembro. Durante la guerra civil,
Escriva de Balaguer tuvo que huir del pais para no ser represaliado por las autoridades
republicanas. Para ello tuvo que cruzar los Pirineos, cosa que hizo con Tomas Alvira
Alvira, a quien habia conocido unos meses atras en Madrid y quien habia ingresado en
el Opus Dei fruto de esta relacion con Escriva de Balaguer. A partir de ese momento,
Tomés Alvira se propuso llevar a cabo la obra de Dios dentro de los valores
promulgados por el Opus Dei, es decir, tomando como referencia la familia, el

matrimonio y el trabajo™™.

A la hora de configurar el entramado institucional del CSIC, Albareda se rode6
de miembros destacados del Opus Dei como Alfredo Sanchez Bella y convirtio al
consejo en un vivero de cétedras universitarias y de Ensefianza secundaria,
principalmente a través del instituto Ramiro de Maeztu'?®. No en vano Tomas Alvira
Alvira entr6 a formar parte del instituto Ramiro de Maeztu por consentimiento del
Ministro, tal y como cuenta Mindan, como catedratico de Ciencias Naturales, a traves
de una catedra que gan6 para un instituto de Mérida en 1941'?*. Alvira no podia aspirar
a la catedra en el Ramiro de Maeztu, pues esta ya pertenecia a Rafael Ibarra, pero como

el mismo Mindan reconoce, habia interés en el Ministerio para que Alvira llegase al

19 para los detalles biograficos de Tomas Alvira y su relacién con Joaquin Escriva Balaguer, ver:
VAZQUEZ, Antonio: Tomas Alvira. Una pasion por la familia. Un maestro de la educacion, Madrid,
Palabra, 1997. Una obra que retrata el matrimonio como empresa para alcanzar la obra de Dios es:
VAZQUEZ, Antonio: Tomas Alvira y Paquita Dominguez: la aventura de un matrimonio feliz, Madrid,
Palabra, 2016.

120 OTERO CARVAJAL, Luis Enrique (dir.): La universidad nacionalcatélica. La reaccion
antimoderna, Madrid, Universidad Carlos 111 de Madrid, 2014.

121 Manuel MINDAN: Historia del instituto..., p. 65. Sin embargo la toma de posesién de la
catedra de Tomas Alvira en el archivo documental del instituto Ramiro de Maeztu figura en el afio 1939.
Disponible en: http://tposesion.blogspot.com/p/tp9.html [Consultado: 10/07/2018].
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centro, motivo por el cual en 1942 se convocaron nuevas oposiciones a catedras de
Ciencias Naturales con dos plazas adicionales ante el temor de que él no pudiera resultar

como ganador de la plaza. Finalmente, sacé una de estas plazas'?.

Las ciencias naturales y la quimica, la especialidad de Albareda, fueron los
semilleros desde los que infiltrar a agentes del Opus Dei dentro del Ramiro de Maeztu,
principalmente a través del instituto de Edafologia, creado por el mismo Albareda?®. En
los laboratorios de este instituto le acompariaron colaboradores de Zaragoza como el ya
citado Tomas Alvira o Lorenzo Vilas, también miembro del Opus Dei. Vilas gandé la
catedra de Agricultura del Ramiro de Maeztu que luego tambiéen pasé a ser de Ciencias

Naturales®?*

. Mas tarde, gano la catedra de Microbiologia de la Facultad de Farmacia de
Madrid, momento en el que automaticamente Alvira ya pudo ser catedratico numerario
del instituto'®. Lorenzo Vilas fue utilizado por Albareda como un ejemplo de la nueva
ciencia que se queria construir en Espafia, una ciencia que no se desvinculaba de los
circuitos extranjeros, pero que al mismo tiempo se encontraba estrechamente unida a la
ortodoxia religiosa. Por ello mismo y aprovechando el gran conocimiento de idiomas
que tenia Vilas, fue enviado junto con otros compafieros a centros de investigacion
extranjeros para promover los intercambios, estancias y becas y al mismo tiempo
estrechar las relaciones del recién inaugurado CSIC con otros centros investigadores

extranjeros*?.

La buena relacion trazada durante el asilo diplomatico en la embajada de Chile
entre Ibafiez Martin y Albareda, le valio a este Gltimo su nombramiento como primer
director del instituto Ramiro de Maeztu, un nombramiento dispuesto por Ibafiez Martin.
Sin embargo, Albareda solamente durd un afio en este puesto. En 1940 fue sustituido en
el cargo por Luis Ortiz Mufioz, quien también hubo de exiliarse en la embajada chilena

durante la guerra civil'*’. Luis Ortiz habia sido un propagandista catélico de la

122 Manuel, MINAN: Historia del instituto. .., pag. 66.

12 YNFANTE, JesUs: La prodigiosa aventura del Opus Dei. Génesis y desarrollo de la santa
mafia, Madrid, Ruedo Ibérico, 1970.

124 Toma de posesion de Lorenzo Vilas. Archivo documental del instituto Ramiro de Maeztu.
Disponible en: http://tposesion.blogspot.com/p/tp2.html [Consultado: 09/07/2018].

12 OTERO CARVAJAL, Luis Enrique (dir.): La universidad nacionalcatélica. La reaccion
antimoderna, Madrid, Universidad Carlos 111 de Madrid, 2014.

126 | orenzo Vilas no estuvo exento de ocupar cargos importantes dentro de la Administracion: fue
Consejero Nacional de Educacion, Director General de Ensefianzas Medias y fue presidente del Centro de
Edafologia del CSIC.

27 Toma de posesién como director de Luis Ortiz. Archivo documental del instituto Ramiro de
Maeztu. Disponible en: http://tposesion.blogspot.com/p/tp23.html [Consultado: 09/07/2018].
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Asociacion Catdlica Nacional de Propagandistas'®®. Una vez como director del instituto
Ramiro de Maeztu, Luis Ortiz fue encadenando cargos del recién creado Estado. En
1942 se convirtié en director general de Ensefianza Media del Ministerio de Educacion
Nacional y secretario del Servicio Espafiol del Profesorado de Ensefianza Media;
también desde 1943, fue procurador en las Cortes franquistas, un cargo que desempefio
hasta 1951'%°. Sin duda alguna, Luis Ortiz fue el director del instituto Ramiro de Maeztu
que ocupo el cargo con mas longevidad, nada menos que hasta 1975. Es decir, que todo
el desarrollo institucional del centro durante el franquismo tuvo lugar con Ortiz como
director. Sin embargo, el gran nimero de cargos que llegd a acumular en su némina
hizo que su presencia en el instituto fuese escasa, y que durante algunos periodos de
tiempo se denominasen direcciones del centro accidentales que terminaron con Luis

Ortiz nuevamente como director™’.

Hay detalles de la plantilla de profesorado que pueden ser llamativos pues en
ella se encuentran dos profesores que fueron docentes del Instituto Escuela: Antonio
Magarifios y Juan Oliver Asin®®, catedraticos de Latin y de Lengua y Literatura
espafiolas, respectivamente™®?. Este hecho es inusual si se toma en consideracion el
analisis que las autoridades franquistas practicaron sobre el caracter del Instituto
Escuela, la JAE y el perfil de sus ensefianzas. En este caso, también la embajada chilena
ejecuto su papel de cohesion. Antonio Magarifios hubo de pedir el exilio en la embajada
de Chile una vez se desatd la guerra civil pues tanto él como su hermano tenian ideas
cercanas al conservadurismo Y la derecha catélica™:. Durante este exilio conocié a Luis

Ortiz, ambos catedraticos de Latin, y, dos afios mas tarde, Magarifios gané la catedra de

128 OTERO CARVAJAL, Luis Enrique (dir.): La universidad nacionalcatdlica..., p. 101.

129 os datos generales de la biografia de Luis Ortiz Mufioz estan extraidos de la exhaustiva
semblanza hecha por Kurt Schleicher, antiguo alumno del instituto Ramiro de Maeztu, en el blog
coordinado por Vicente Ramos. Disponible en: http://ramiro53-64.blogspot.com/2013/07/semblanza-de-
d-luis-ortiz-munoz.html [Consultado: 12/07/2018].

130 para hacerse una idea del nivel de clientelismo que cubrié todo el proceso selectivo del
profesorado y del personal adjunto y subalterno ver que en 1943 se colocé al hermano de Luis Ortiz
Mufioz, Joaquin Ortiz Mufioz como médico en propiedad de la Residencia Generalisimo Franco y del
internado Hispano-Marroqui. Archivo documental del instituto Ramiro de Maeztu.

131 OTERO CARVAJAL, Luis Enrique (dir.): La universidad nacionalcatélica..., p. 710.

132 Actas de toma de posesion de Antonio Magarifios. Archivo documental del instituto Ramiro de
Maeztu. Disponible en: http://tposesion.blogspot.com/p/tp8.html. Acta de toma de posesion de catedratico
de Juan Oliver Asin. Archivo documental del instituto Ramiro de Maeztu. Disponible en:
http://tposesion.blogspot.com/p/tp2.html [09/07/2018].

133 A la hora de tratar de encontrar informacion sobre el pasado de Antonio Magarifios antes de su
llegada al instituto Ramiro de Maeztu, destaca el blog de sus descendientes, donde intentan ejecutar una
semblanza de la familia Magarifios-Ramon. Disponible en:
https://atandocabosweb.wordpress.com/2016/07/09/1936_guerra_familia_magarinos_ramon/
[Consultado: 13/07/2018].
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Latin en el Instituto Ramiro de Maeztu. Antonio Magarifios fue el jefe de estudios del
instituto Ramiro de Maeztu, una figura educativa que se cred en 1940. Durante la
posguerra hizo un viaje a Alemania de donde exportd teorias de ensefianza y de
educacion deportiva: no fue casualidad que en 1948 fundara el club de baloncesto
Estudiantes del que mas tarde se hablara. Fue una figura cercana a la derecha catdlica
que actudé como contrapeso ante los catedraticos del Opus Dei y del ambito jesuita.
Magarifios, en definitiva, es una figura que muestra la constante contradiccion entre
cambio y continuidad en la configuracion institucional del instituto Ramiro de Maeztu.
Su biografia personal y su incorporacion al centro rompen con la interpretacion de la
dictadura franquista como una ruptura total con respecto al contexto anterior a su
imposicion en el poder. Hubo &mbitos en los que se manifestd dicha ruptura pero
también hubo fuertes continuidades. Personalidades de talante conservador como
Antonio Magarifios pudieron desarrollar su labor docente en las instituciones educativas
de la Segunda Republica, nada menos que en el Instituto Escuela, todo un simbolo de
los planteamientos republicanos sobre educacion. Ademas, fue participe de la red de
solidaridades y contrapartidas que se generaron durante la contienda civil, en su caso, en
la Embajada de Chile en Espafia. Unas solidaridades que generaron lazos de union y

amistad y que luego de terminada la guerra fueron debidamente recompensadas.

Otro de los personajes que formaron parte de la plantilla de profesorado del
Ramiro de Maeztu y que estuvo préximo a las posturas de la ACNP fue Manuel
Mindén. Mindan que se presentaba a si mismo como “un padre-filosofo”. Parece que el
calificativo era ajustado pues aunque estudié filosofia este conocimiento siempre estuvo
influido por el dogma catolico. En el campo religioso pertenecié al clero secular frente
al predominio de las o6rdenes religiosas en el campo de la filosofia, especialmente
jesuitas y dominicos. Tampoco estuvo enrolado en el Opus Dei pese a haber sido
compafiero de Escriva de Balaguer durante la educacién primaria®>*. Durante la guerra
civil, Mindan fue detenido en Madrid por su proximidad a la derecha catélica y pasé por

las carceles de San Anton y Alicante, para luego volver a Madrid donde formo parte de

134 Mindén expres6 mediante un articulo sus reservas sobre la beatificacién de Escriva de Balaguer
a través de sus experiencias en el mismo colegio y el analisis de su personalidad por aquellos tiempos.
Articulo disponible en: http://opuslibros.org/nuevaweb/modules.php?name=News&file=article&sid=281
[Consultado: 15/07/2018].
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la quinta columna'®. Una vez terminada la contienda se present6 en 1940 a las
oposiciones de secundaria sacando la primera plaza, por lo que eligi6 como destino
Zaragoza, su tierra. Fue el ministro Ibafiez Martin, por medio de Luis Ortiz, quien visito
a Mindan instdndole a que se trasladase al instituto Ramiro de Maeztu, donde

finalmente ostento la catedra de filosofia'®

. Mindan ocupd su cargo hasta 1973, afio de
su jubilacién, sin embargo, permanecio siendo rector de la Residencia del Generalisimo

Franco desde 1966 hasta 1984, donde también vivio*'.

Antes de la guerra civil Mindan estuvo impartiendo clases en un instituto de
Zaragoza. Y como él mismo afirma, de esta época guardaba unos excelentes recuerdos,
y en su libro sobre el Ramiro de Maeztu, no dudaba en hacer un repaso por algunos
nombres del alumnado al que imparti6 clases*®. En esta enumeracion figura el nombre
de José Navarro Latorre en el curso de 1932-33, el personaje al que se hace alusién en la
cita que encabeza este punto. La carrera de José Navarro Latorre, también zaragozano,
dentro del aparato de Falange fue fulgurante. Una vez desatada la guerra civil se afilio a
FET-JONS, y ya en 1943 se incorporé a trabajar en el Ministerio de Educacion y los
servicios centrales del Servicio Espafiol del Profesorado de Ensefianza Media'®. Este
fue el 6rgano dispuesto por Falange dentro de la Delegacién Nacional de Educacion del
Partido que aspiraba a infiltrarse entre los cuadros del profesorado de ensefianza media
tanto publico como privado. Este organismo se movilizo contra la Ley de Ensefianza del
Bachillerato que regia desde 1938, promulgada por los ministros Sainz Rodriguez y
José Pemartin, desde unos presupuestos marcadamente catdlicos, que daban absoluta
libertad para la proliferacion de colegios e institutos privados en manos de la iglesia
catélica y con procesos y criterios de evaluacion completamente autdnomos con
respecto a los parametros estatales. Un afio mas tarde, José Navarro Latorre accedi6 a la
catedra de Geografia e Historia del instituto Ramiro de Maeztu, donde fue el Unico

3% SEOANE, José Benito: “Manuel Mindan Manero (1902-2006). Socioanalisis de un filosofo en
el centro de las actividades de la red filoséfica oficial del franquismo”, Revista Internacional de Filosofia,
53 (2011), pp. 85-104.

138 E] ministro se referia a Mindan como “mi filosofo”. Toma de posesién de Mindan como
catedratico.  Archivo documental del instituto Ramiro de Maeztu. Disponible en:
http://tposesion.blogspot.com/p/blog-page_10.html [Consultado: 09/07/2018].

7 SEOANE, José Benito: “Manuel Mindan Manero (1902-2006)..., p. 100.

138 Manuel, MINDAN: Historia del instituto..., p. 14.

3% CANALES, Antonio: “Falange y educacion: el SEPEM y el debate sobre el bachillerato en los
afios cuarenta”, Educacion XXI, 1 (2012), pp. 219-239. También destaca la biografia de José Navarro
Latorre editada por la Institucion Fernando el Cat6lico, de la que fue su fundador. ALARES, Gustavo:
Nacional-sindicalismo e Historia. El archivo privado de José Navarro Latorre (1916-1986), Zaragoza,
Institucidn Fernando el Catdlico, 2015.
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profesor del conjunto de la plantilla netamente defensor de los presupuestos del
falangismo con respecto a la situacion de la educacion en el Nuevo Estado y las
reformas necesarias para acercar esta realidad educativa al ideal falangista del Nuevo
Hombre. So6lo Luis Ortiz compartié cargo con Navarro Latorre en el SEPEM durante
unos afios**. Sin embargo, la carrera institucional de Navarro Latorre no terminé aht:
en 1945 fue nombrado secretario de la Delegacion Nacional de Educacion, un afio
después fue procurador a las Cortes franquistas siendo impulsor de la institucion

Fernando el Catolico.

Durante la larga direccion de Luis Ortiz en el Ramiro de Maeztu, José Navarro
Latorre llegd a ser vicedirector, una figura que tuvo amplio eco y que estuvo sujeta a
cambios y modificaciones. A causa de la amplitud de cargos que lleg6 a alcanzar Luis
Ortiz, en la figura de la vicedireccion lleg6 a residir el verdadero espiritu director del
instituto. Otros hombres que conformaron esta plantilla de vicedirectores fueron
Lorenzo Vilas, Rafael Ybarray Toméas Alvira. Como ya hemos avanzado, José Navarro
Latorre sucedié a Luis Ortiz como director del instituto Ramiro de Maeztu a partir de
1975, hasta su jubilacion en 1982.

Este relato muestra la red de solidaridades y de afinidades ideoldgicas que
conformaron la plantilla de profesorado y direccion del instituto, una serie de personajes
que, en su mayoria, no eran desconocidos entre si y que habian ido estableciendo un
entramado de contactos personales en la medida que fueron coincidiendo en grupos
politicos, movimientos sociales, coyunturas personales, etc**!. Un relato que también
muestra la pluralidad de opciones politicas que se disputaron la capitalizacion del
instituto, una pluralidad que desmiente el caracter monolitico del régimen franquista y
su pretendido desarrollo unidireccional**?. Evidentemente la plantilla de profesores del
instituto Ramiro de Maeztu fue sufriendo cambios en su composicién conforme
avanzaron los afios. Este proceso se vio culminado una vez que acabo la dictadura

franquista y los procesos selectivos del profesorado contaron con un grado mayor de

140 sin embargo, seria el propio Luis Ortiz quien en 1946 se convirtiera en subsecretario de la
nueva Subsecretaria de Educacién Popular del Ministerio, que recogia las competencias administrativas
de la recién disuelta Vicesecretaria de Educacion Popular de FET y de las JONS con sus correspondientes
delegaciones nacionales, lo que significaba el cambio en el control de la prensa y la propaganda desde el
falangismo hacia el nacionalcatolicismo. Habra que meter la bibliografia general del articulo de Latorre.

41| os expedientes personales de todos los personajes aqui citados se encuentran en el Archivo
General de la Administracion. Por motivos de extension no pueden ser incluidos para la aproximacion al
objeto de estudio que este trabajo ocupa, pero serian una fuente documental indispensable a la hora de
ampliar la informacion de este punto en un futurible proyecto de tesis doctoral.

142 ROSON, Maria; Género, memoria y cultura..., p. 9.
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limpieza y neutralidad. EI Ramiro de Maeztu estuvo bajo el control del CSIC hasta
1955, a partir de ese afio el instituto paso a ser un centro de caracter publico que, al
menos en teoria, debia regirse por los criterios marcados por la Direccion General de
Ensefianza Media, pero conservando sus caracteristicas de corte experimental. Una vez
que la desvinculacion del CSIC fue definitiva, se instituyé un patronato que paso a ser
el rgano supremo del Ramiro de Maeztu™*. En la composicion del patronato habia una
lucha de intereses y de facciones politicas que pugnaban por capitalizar el instituto: las
autoridades del régimen mezcladas con los intereses de la plantilla del profesorado en la
figura del Director General de Ensefianza Media, el director del Instituto de Pedagogia,
dos inspectores de Ensefianza Media, dos catedraticos numerarios del Centro, uno de
Letras y otro de Ciencias, un profesor especial o adjunto, designado por el Director
General entre una terna propuesta por el Claustro, una persona de reconocido relieve en
el orden econémico o pedagdgico designada por el Director General, y un representante

de la Iglesia.

Aunque el patronato fuera el 6rgano supremo del instituto, Mindan afirma que la
figura del director del instituto era:

La autoridad maxima del instituto y que a él competia gobernar a todos
los Departamentos que constituian el complejo del Centro, dando las 6rdenes
oportunas y estableciendo las disposiciones convenientes**.

Ademas se contaba con el claustro que era comdn y obligatorio para todos los
institutos, presidido por el Director, y acompafiado por el Consejo de Direccién:
Secretario, Interventor y Jefe de Estudios. Seglin la opinién de Mindan “ni el Patronato
ni el Claustro intervinieron de una manera efectiva y eficaz en los proyectos dicentes y
educativos que llevamos a cabo™*®. Es decir, las figuras mas relevantes a la hora de
dirigir el centro fueron el director y su reducido consejo, una morfologia organizativa

que facultaba la disposicién jerarquica del poder.

Hubo otras areas que fueron especialmente representativas de esta sucesion de
prebendas y solidaridades surgidas durante la guerra civil y la configuracion del Nuevo

Estado. En lo que respecta a la educacion fisica, las catedras estuvieron dispuestas a

3 Dicho decreto fue modificado dos afios después, siendo Director General de Ensefianza Media
Lorenzo Vilas, y es curioso que la presidencia del patronato cayera en esta figura. Manuel, MINDAN:
Historia del instituto..., p. 57.

144 Manuel, MINDAN, Historia del instituto..., p- 59.

145 Manuel, MINDAN: Historia del instituto..., p. 57.
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antiguos mandos militares, especialmente aquellos que habian combatido con honores
en la guerra civil en el bando franquista, como una contrapartida por los servicios
prestados. La catedra de educacion fisica estuvo en manos del comandante del ejército
de tierra Marcos Daza. Este comandante antes de la guerra civil se habia dedicado a la
educacion fisica en el ambito castrense. Con el estallido del conflicto, se alisto en el
bando golpista y fue Delegado de Educacion Fisica y Deportes Nacional Accidental
desde 1938. Con su llegada al instituto en 1939 compatibilizé su cargo de profesor con
sus obligaciones militares**®. La disposicién militarista del comandante Daza estaba
encaminada hacia la organizacion castrense y el ejercicio fisico antes de la jornada
matutina de clases como un mecanismo para la regeneracion del espiritu y la puesta a
punto para la jornada escolar. El comandante Daza permanecié en el instituto hasta su

jubilacion en el afio 1973

Otra area muy representativa de este tipo de red de solidaridades que garantizo el
control ideoldgico sobre el instituto fue la educacién religiosa. La catedra de religion
estuvo en manos del padre Gabino Lépez Morant, quien se hizo con la catedra bien
pronto, en el afio 1939*%. Fue uno de los primeros profesores del Ramiro de Maeztu vy,
como ya se ha avanzado, vivio el cambio desde la carcel de madres hasta la
configuracién del nuevo instituto. El padre Gabino Ldépez Morant escribi6 tratados
sobre la educacién moral para los diferentes cursos de la educacion primaria y
secundaria'®, y dejo el instituto en el afio de su jubilacion, el afio 1973. Ademas de la
docencia religiosa, el profesorado de religién también manejé una nueva figura escolar
ensayada en el instituto: la direccidn espiritual. Este cargo fue disefiado para que todo el
alumnado del centro tuviera una orientacion en materia religiosa, para que todos
tuvieran su parroco particular. EI primero en desarrollar esta labor de direccién fue el

propio Gabino Morant. Tras una sucesién de distintos personajes en el cargo la

146 No existe acta de toma de posesion del comandante Daza como catedratico en el archivo
documental del instituto Ramiro de Maeztu. En cambio si que existe el acta de toma de posesion de Luisa
Marcos Daza, hermana del comandante, como maestra de la escuela preparatoria. Un ejemplo mas de la
red de clientelas y solidaridades. Disponible en: http://tposesion.blogspot.com/p/blog-page 10.html
[Consultado: 15/07/2018].

147 En el texto de Manolo Rincén se puede encontrar una descripcion de las actividades fisicas y su
simbologia asi como el documento de despedida del comandante Daza. Disponible en: http://ramiro53-
64.blogspot.com/2018/03/recuerdos-de-nuestro-profesor.html [Consultado: 15/07/2018].

148 Acta de toma de posesion del padre Gregorio Morant como catedrético. Archivo documental
del instituto Ramiro de Maeztu. Disponible en: http://tposesion.blogspot.com/p/tp3.html [Consultado:
09/07/2018].

9 En altimo lugar queremos hacer referencia a los libros de texto empleados a partir del plan 53,
para el bachillerato elemental y el superior, que fueron escritos por el Padre Gabino y comprenden
materias que van desde el Mesias Prometido al Dogma Catolico.
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direccidn espiritual recayo en Eduardo Granda de la Compafiia de Jesus quien fundé la
Congregacion Mariana en el instituto™°. En 1960, se nombré a otro Director Espiritual,
Fidel Garcia Cuéllar, del Opus Dei. Entre estas dos figuras hubo un conflicto de
intereses que, a grandes rasgos, trasladaba al centro la pugna que entre la Compariia de
Jesus y el Opus Dei se establecia dentro del estado franquista por monopolizar la accién
espiritual y religiosa. El conflicto llegé a mayores y finalmente mediante una decision
del obispado que intentd no trascender de los despachos se ceso a los dos personajes de

sus cargos™*.

4.2.2. Mas alld de “los hombres del Ramiro”: Los contenidos educativos vy la
exclusividad masculina del instituto Ramiro de Maeztu

El proceso de resignificacion institucional no sélo se ejercid sobre la plantilla de
profesorado del instituto sino sobre los contenidos educativos impartidos y los valores
que el instituto debia promover como institucion. En este punto, una vez mas, se aprecia
esta dialéctica entre cambio y continuidades con la institucion precedente, el Instituto
Escuela. El instituto Ramiro de Maeztu debia promover “un espiritu nuevo —cristiano y
nacional, en contraposicién al laico y desnacionalizante del tan ponderado centro de la
Institucion™ 2. Los valores de este nuevo espiritu estaban estrechamente ligados a la
esencia de la nacidn espafiola, catolica y tradicional. Como ya vaticinaba el Ministro de
Educacion José Ibafiez Martin: “El renacimiento de la nacion mediante el despertar,
sacudida de su prolongado letargo, de una nueva ciencia espafiola profundamente
enlazada con la mas pura tradicion nacional”™®® Sin embargo, este ejercicio de retorno
hacia los origenes de lo propio espafiol no entraba en contradiccion con un centro
educativo que veia como “un honor y un orgullo parangonarse con los mejores
establecimientos europeos de su género”. Es decir, existio6 al mismo tiempo una
voluntad de acercamiento hacia los centros de la vanguardia educativa europea como ya
ocurria con el Instituto Escuela, aunque retéricamente al mismo tiempo sus preceptos
eran tachados de ‘“desnacionalizantes”. La pedagogia inglesa y norteamericana

constituyd la meta educativa del centro en relacion con la estructuracién de los

%0 Tras Gabino Morant desarroll6 el cargo José Maria Aguilar y tras él llegd el Reverendo
Evaristo Feliu, quien logré que se estableciera en el Instituto un Centro Interno de Accidn Catolica.

51 Gracias a la intermediacién de Toméas Alvira el padre Cuéllar volvié al instituto Ramiro de
Maeztu como profesor de Historia del Arte.

152 Revista Nacional de Educacion, n°1, 1941, p. 107.

153 Revista Nacional de Educacion, n°65, 1946, p. 18.
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contenidos educativos: “La Escuela Preparatoria estd organizada en tipo selectivo al

estilo americano”*.

El reaprovechamiento de este modelo educativo tomado del institucionismo es
mezclado con una profusa ensefianza de la doctrina catolica. La religion es el pilar
fundamental sobre el que descansa la formacién moral del alumnado. Este sentimiento

intentaba inculcarse ya desde la escuela preparatoria:

[De la preparatoria] la formacion religiosa es pilar fundamental que se
vigila y cultiva cuidadosamente por capellanes y directores especializados en la

guia de esta pequefia juventud. Practicas e instituciones religiosas complementan

la labor escolar™®®.

De este modo, se pretendia que la llegada al instituto se realizara sobre un
espiritu religioso bien consolidado. Ya en la educacion secundaria, la celebracion de
misas en la capilla del centro era libre, aunque revistio caracter obligatorio en los
domingos y los dias festivos. Este sentimiento religioso se erigi6 como componente
fundamental del espiritu de la nacién espafiola. Patria y religion se mezclan para formar

un espiritu de defensa de lo propio y de fervor ante la tradicion, asi pues:

El amor a Espafia y a su Caudillo victorioso sera glosado en conferencias
patridticas y en las solemnes conmemoraciones de las fiestas nacionales. Todas

las mafanas se iza la bandera ante los escolares formados, que dan los gritos de

rigor™>®.,

La formacion militarizada se inocul6 entre la cotidianidad del instituto como la
herramienta a través de la cual disciplinar las actividades del alumnado y mejorar la

eficacia y el orden en el funcionamiento del centro.

Este orden militarizado se encontraba en estrecha relacién con la educacion
fisica del alumnado. Esta disciplina estaba considerada como el complemento perfecto a
las disciplinas intelectuales que se reservaban para la mafiana y a la formacién artistica
y cultural del alumnado: “el aspecto fisico no solo atiende al cultivo de las practicas
higiénicas, sino a los que la educacion fisica representa fisiolégicamente para la
formacion de una juventud fuerte, sana y disciplinada™’. Las inmensas instalaciones
deportivas del instituto Ramiro de Maeztu estaban destinadas “al vigor fisico del

alumno, quien sera iniciado en la educacion premilitar, de acuerdo con los jefes del

154 Revista Nacional de Educacién, n°1, 1941, p. 110.
1% Revista Nacional de Educacién, n°65, 1946, p. 76.
156 Revista Nacional de Educacién, n°1, 1941, p. 114.
157 Revista Nacional de Educacion, n°65, 1946, p. 76.
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Frente de Juventudes”. Todo este complejo de ensefianzas se completaba con la
vigilancia de la conducta mostrada en clase: “los padres de los alumnos son informados
mensualmente de la conducta y el aprovechamiento de sus hijos, mediante una

»1%8  Este mecanismo de disciplina, al igual que el sobre y carta que

tarjeta
posteriormente relataran los testimonios orales, es un reflejo de la ambicidn por generar

unas subjetividades ancladas en la obediencia y el respeto por la autoridad.

Pero, sin duda alguna, uno de los elementos determinantes de la educacion
promovida por el instituto Ramiro de Maeztu fue su acusado sesgo de masculinidad. El
analisis de la configuracion institucional del centro bajo una perspectiva de género
puede ser interesante para abordar las cuestiones relativas a los valores promovidos por
la institucién y los contenidos educativos abordados™®. Su precedente directo, el
Instituto Escuela, fue una institucién que puso en marcha la coeducacion, inclusiva de
ambos sexos. Este fue un elemento que sin duda era revolucionario en cuanto a las
maneras de imaginar la educacion a lo largo del siglo XI1X y principios del siglo XX.
Este modelo facultaba unas dinamicas de desarrollo lectivo y académico que debian ser
disefiadas para ambos sexos. Aun asi, hubo una permanencia de materias
especificamente femeninas como las labores o las ensefianzas domésticas, destinadas a
la formacion de las mujeres como futuras madres. También hubo una permanencia de
materias especificamente masculinas que versaban sobre el ejercicio fisico, la dureza y
la contencién como niicleos centrales de la psicologia masculina'®. Este proceso que, a
grandes rasgos, suponia una imitacion de los logros educativos conseguidos en los
paises del occidente europeo, se vio truncado con la imposicion del régimen franquista
en el poder, lo que en materia educativa supuso una regresion hacia las préacticas de
segregacion en el aula. La escolarizacién mixta fue prohibida por ser contraria a los

principios del Movimiento Nacional y los centros mixtos no volvieron a existir hasta la

158 Revista Nacional de Educacion, n°1, 1941, p. 114.

19 SCOTT, Joan: “El género: una categoria (til para el analisis historico”, en James S. Amelang y
Mary Nash (eds.), Historia y género: las mujeres en la Europa moderna y contemporénea, Valencia,
Institucio Alfons el Magnanim, 1990, pp. 23-58.

180 AA. VV: Mujer y educacién en Espafia 1868-1975, Santiago, Universidad de de Santiago,
1990; AA. VV: “Coeducacion hoy”, Cuadernos de Pedagogia, 245 (2006), pp. 47-77; BALLARIN, Pilar
(ed.): Desde las mujeres. Modelos educativos: ¢coeducar/segregar?, Granada, Universidad de Granada,
1992; CAPEL, Rosa Maria: El trabajo y la educacion de la mujer en Espafia (1900- 1930), Madrid,
Ministerio de Cultura, 1982; CORTADA, Esther: Escuela mixta y coeducacion en Catalufia durante la 2a
Republica, Madrid, Instituto de la Mujer, 1988.
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promulgacion de la Ley General de Educacion de 1970, que sélo toleraba aquellos

indispensables por razones econdmicas*®.

La educacion masculina del régimen estaba destinada a la formacion de hombres
del Nuevo Estado mediante un discurso destinado a recuperar los valores
tradicionalmente asociados al género masculino. Esta vision se aderezaba con una
vision militarizada y heroica del género masculino, situado como cabeza visible de la
estructura familiar y como constructor de esta célula. La vision del instituto Ramiro de
Maeztu como un centro masculino destinado a la formacion de los hombres del régimen
tenia su contrapartida en el instituto Isabel la Cat6lica que, como ya hemos comentado,
fue construido sobre los restos del Instituto Escuela en la seccion Retiro. La educacion
de este centro estuvo marcada por un sesgo femenino a partir de los pardmetros de
género establecidos por el franquismo sobre el papel de la mujer en la sociedad. Sus
funciones estaban reservadas a las labores del hogar y subordinadas a las del hombre,
dentro de un orden tradicional que se consideraba asimilado natural‘®>. No en vano, en

el instituto Isabel la Catdlica se disefid una Escuela del Hogar:

Con ensefianzas adecuadas al sexo, y en la que se van obteniendo
resultados tangibles que a una buena parte de las fracasadas en sus estudios, lo
que es mas que frecuente, y que han de hacer de estas alumnas mujeres de
utilidad en la vida familiar'®:,

4.2.3 La creacién del club de baloncesto Estudiantes

Uno de los elementos fundamentales para ahondar en este sesgo de masculinidad
promovido por los valores institucionales que representaba el instituto Ramiro de
Maeztu fue la creacion del club de baloncesto Estudiantes. Este equipo fue una creacion
de Antonio Magarifios en 1948, es decir, dentro del periodo en el que ostentd la jefatura
de estudios del centro. El deporte como una actividad de sociabilizacion y de creacién
de identidad que reforzase los vinculos forjados en el instituto era una idea que se
manejaba en los perfiles educativos del franquismo, y que se encontraba muy
fuertemente vinculada a los presupuestos educativos e ideoldgicos de Falange. Es por

ello que, una vez creado el club de baloncesto Estudiantes, estuvo estrechamente

161 PASTOR, Maria Inmaculada: La educacién femenina en la postguerra (1939- 1945). El caso
de Mallorca, Madrid, Instituto de la Mujer, 1984; SUBIRATS, Marina: “L’educacié de les dones. Del
franquisme a la transici6”, Perspectiva Social, 26 (1988), pp. 93- 102.

62 MARTINEZ, Encarnacion: “Memoria del instituto Isabel la Catolica”, Tarbiya, Revista de
Investigacion e Innovacién educativa, n° 44, 2016, pp. 107-122.

163 Revista Nacional de Educacion, S.N, 1944, p. 54.
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vinculado como proyecto a la Seccién Juvenil de Falange. En un principio se
inscribieron en el centro dos equipos con el nombre de Estudiantes y con el tiempo pasé
a haber un Unico equipo. Su ascenso entre las categorias profesionales del baloncesto
espanol fue fulgurante y ya para la temporada 1949/50, el Estudiantes o “Estu”, como
paso a ser denominado carifiosamente por su aficion, lleg6é a la Primera Division de
Castilla. En 1955 gand su primer titulo: el Antiguo Campeonato de Castilla. Dos afios
mas tarde, el Estudiantes fue uno de los clubs fundadores de la primera Liga Nacional
de Baloncesto, disputada por un total de seis equipos. Las crecientes necesidades de un
equipo situado en la méxima categoria del baloncesto espafiol Ilevaron a la construccion
de una pista del baloncesto cubierta que se situ6 detras del edificio de bachillerato, un
pabellén que fue bautizado como la Nevera. Sin embargo, también esta construccion se
quedo pequefia con el tiempo y en el afio 1965 se aprobd la construccion de un pabellon
que hubo de situarse en la entrada del instituto por la calle Serrano cerca del edificio de
la Escuela preparatoria. Un pabellon de enormes dimensiones destinado a albergar los
partidos del Estudiantes y su hinchada y que fue bautizado con el nombre de Antonio

Magarifios, primer presidente del Estudiantes, con motivo de su muerte en el afio 1966.

El Estudiantes cumplié su funcion de sociabilizacion dentro del instituto a traves
de una herramienta como el deporte que promueve valores destinados al fortalecimiento
del cuerpo y la creacion de vinculos de sacrificio y esfuerzo en torno a la union del
equipo. Ademas, no cualquier instituto pablico es capaz de disfrutar de un equipo con la
envergadura que fue tomando el proyecto del Estudiantes ni del presupuesto econémico
necesario para la construccion de las instalaciones deportivas que con el tiempo fueron
necesarias para mantener el estatus del club. Existe una verdad filosé6fica en cuanto a los
beneficios del deporte y los valores que puede promover para la unién y cohesién del
grupo; sin embargo, no se puede obviar que hay un importante sesgo de control y
vigilancia a través de la creacion de equipos deportivos y la instrumentalizacion de los
valores del centro a partir del baloncesto como herramienta didactica. El ocio, en este
caso a partir de un deporte cada vez mas profesionalizado, se instituye como un
mecanismo encaminado a reforzar la identidad del instituto Ramiro de Maeztu y el
sentimiento de pertenencia mediante un club deportivo con renombre y situado en la

cuspide del deporte profesional espafiol. Ademas, el deporte como hobby o0 como forma
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de diversion no puede obviar en los niveles profesionales la cantidad de intereses

comerciales, propagandisticos y de creacién de memoria que esconde en su seno™®.

En este sentido, fue bien sintomatico el espiritu de la hinchada de baloncesto que
en buena medida representaba el espiritu del instituto a traveés de los cambios y
pervivencias que hubo en su morfologia. Mas 0 menos por 1957 se formo una aficion
del Estudiantes llamada “La Claqué”, mas conocida como “La Cla”, que integr6 a
muchos de los que posteriormente serian jugadores profesionales del Estudiantes. Esta
aficion encabezada por un grupo de jovenes en su mayoria trajeados, se caracterizada
por un sentido de diversion dentro del orden que disfrutaba del deporte de manera
pacifica, sin utilizar los partidos como un altavoz para lanzar consignas de otra indole.

Como el mismo Vicente Ramos apunta en su blog:

La etimologia de la palabra, que provenia del francés claquer —abofetear,
y por extension aplaudir- y los que asistian a la claque eran claqueurs”. Es mas,
en la misma tarjeta de aficionado de la Claque se podia leer el lema
“;Educacion! jRespeto! jPulmones!*®

Estos tres valores constituyen un ejemplo bien significativo de los que se
buscaba promocionar el instituto Ramiro de Maeztu a través del baloncesto. La
continuacion del orden, el respeto por la autoridad y la unién de grupo por pertenecer a
un instituto pretendidamente especial. Unos valores que se retroalimentaban con las

ensefianzas morales y de disciplina que el alumnado recibia en las aulas.

No existe una fecha oficial, pero durante los momentos inmediatos a la
transicion a la democracia e incluso un poco antes, en el instituto Ramiro de Maeztu
nacié un movimiento contracultural llamado Demencia. Su lema era Demencia,
Demencia, la madre de la ciencia. Se caracterizaba por una critica hacia los elementos
de autoridad y orden heredados del inmediato pasado franquista, mediante el humor y
un espiritu anarquista. Durante los primeros afios de la década de los 80, la Demencia
paso a convertirse en la hinchada oficial del club de baloncesto Estudiantes. Proponia
unos valores totalmente contrarios a los defendidos por La Claque; es maés, sus

consignas estaban destinadas a destruir el orden, la autoridad y la represion que seguian

164 para una anélisis mas profundo sobre las relaciones entre el deporte de masas y la creacion de
identidades nacionales, véase: QUIROGA, Alejandro: Goles y banderas: futbol e identidades nacionales
en Espafia, Madrid, Marcial Pons, 2014; QUIROGA, Alejandro y ARCHILES, Ferran (eds.): Ondear la
nacion. Nacionalismo banal en Espafia, Granada, Comares Historia, 2018.

5 Blog de Vicente Ramos. Disponible en: http:/tricente.blogspot.com/2013/04/la-del-
estudiantes.html [Consultado: 28/07/2018].
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perviviendo en el Ramiro de Maeztu como institucion. Ademas, la Demencia aprovechd
los partidos del Estudiantes como un altavoz para lanzar consignas politicas veladas a

través del humor y un espiritu irénico de desinhibicion.

El deporte, por tanto, constituye un fuerte asidero de construccion de identidades
que no solo estan destinadas a reforzar los lazos de sociabilidad del instituto Ramiro de
Maeztu sino también a reforzar la identidad nacional. Y en este punto se sigue
observando un proceso de continuidades y rupturas con respecto al pasado inmediato
del instituto. La creaciéon del Estudiantes supone un proceso de resignificacion con
respecto a la utilizacion del deporte como herramienta didactica y de desarrollo
humano, unas ideas que ya habfan sido puestas en practica en el Instituto Escuela’®.
Magarifios reaprovechd esta idea mediante el baloncesto que relne una serie de
caracteristicas determinadas que lo diferencian del futbol, el “deporte rey” espafiol:
tiene un juego mas dinamico, es mas limpio porque tiene menor contacto fisico y su
campo de juego es mas pequefio por lo que se pueden construir mas pistas en menos
espacio. En definitiva, el baloncesto se convierte en un deporte ideal para promocionar
unos valores de respeto y orden, junto con el esfuerzo, la capacidad de sacrificio, la
unién del grupo, el sentimiento de pertenencia, y la posibilidad de prosperar hacia un
futuro mejor (la primera division). Unos valores que se asocian con la retorica de la
dictadura promocionada durante los afios del desarrollismo para generar los apoyos
sociales necesarios y garantizar asi su continuidad en el poder dentro de unos limites de

paz impuestos a través de la represién de la inmediata posguerra®®’.

Con la llegada de la Demencia como hinchada del Estudiantes se abre una nueva
etapa que estd destinada a romper con los valores que tradicionalmente se habian
asociado al instituto Ramiro de Maeztu. Los partidos en el polideportivo Antonio
Magarifios se convirtieron en un espacio de critica &cida hacia el contexto politico
espafiol e internacional y una via de escape donde descargar el pasado dictatorial
heredado que pesaba sobre ellos. El espiritu de la Demencia queda resumido en el
humor y en las ansias de diversién y fiesta. En este proceso también vinieron reforzados
elementos ya conseguidos por el Estudiantes como la plena cohesién de grupo en torno

el deporte y sus valores. Y sobre esta base se afiadio un nuevo barniz: las ideas de

16 FELIPE, José Luis: “La Institucion Libre de Ensefianza: sus principios pedagogicos
innovadores y su presencia en el curriculo de la educacion fisica actual. El primer centro docente espafiol
que utilizo el deporte como elemento educativo”, Citius, Altius, Fortius, 7(2) (2014), pp. 57-82.

" HERANDEZ, Claudio: E! franquismo a ras de suelo..., p. 72.
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modernizacion, progreso y éxito que flotaban en el aire del discurso transicional como
los puntales de una nueva Espafia moderna, progresista y técnica que era capaz de dejar
atras un pasado represivo y preso de atavismos, para encaramarse a un futuro ligado al
progreso y la senda de la socialdemocracia europea que iba a hacer a toda la sociedad

mejor.
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4.3. Testimonios orales. Primera parte.

“En el Ramiro aprendimos hasta lo que no nos ensefiaron”

Este es el mantra que envuelve todo el testimonio de Paco Gonzélez, estudiante
del instituto Ramiro de Maeztu que promociono en el afio 1965. Esta frase representa el
espiritu del Ramiro que habitaba en el espacio, en los profesores, en las paredes de las
aulas, y del cual, tanto él como su promocidn, transpiraron aquello que no se les ensefio
en clase expresamente. En definitiva, este espiritu constituye una ensefianza humana
que han ido redescubriendo a lo largo de sus trayectorias vitales, un viaje de idas y
venidas que siempre situa al instituto como el punto de convergencia desde el cual se
disparan todos los acontecimientos. Paco Gonzalez también ha hecho de su recuerdo del
Ramiro una experiencia compartida con el resto de miembros de su promocion a traves
de la creacion de un blog donde comparten impresiones, experiencias, recuerdos y

fotografias sobre su paso por el instituto'®®

. La misma dindmica ha seguido Luis
Adrados, de la promocion de 1966 para compartir los recuerdos de su paso por el
Ramiro de Maeztu y congregar en torno a un grupo cerrado a sus comparieros de

promoci6n'®®

. A partir de estos dos testimonios, méas el de Vicente Ramos que ya hemos
anunciado en la introduccion, se intenta perfilar cuéles son las caracteristicas de la
evocacion del Ramiro de Maeztu que son comunes Y dispares en estos tres personajes.
Tres testimonios que han instituido una memoria sobre el instituto en el presente y que
han agregado alrededor de este recuerdo compartido al resto de sus respectivos

comparieros.

En este punto se repasa la construccion de la memoria de los entrevistados en
relacién a una serie de preguntas cerradas que versan sobre las impresiones de su paso
por el centro, las consideraciones sobre el tipo de educacién que recibieron, la
naturaleza del profesorado que impartio clases y las posibles presiones o influencias de

las autoridades franquistas y los diferentes grupos ideoldgicos, religiosos sobre su

168 | a entrevista con Paco Gonzélez se realiz6 en su casa en Madrid el 22 de junio de 2018. Paco
Gonzalez se licencié en Ciencias Politicas por la Universidad Complutense y ha presidido varias agencias
de publicidad. Direccion del blog de Paco Gonzélez, disponible en:
http://ramirodemaeztu1965.blogspot.com/2016/10/ [Consultado: 11/07/2018].

1691 a entrevista con Luis Adrados se realizo en su casa en Madrid el 19 de junio de 2018. Adrados
se licencid en quimicas en la Universidad Complutense de Madrid, ha trabajado en la empresa privada y
ha ejercido como docente asociado en la universidad. Direccion del blog de Luis Adrados, disponible en:
http://ramiro1966.blogspot.com/ [Consultado: 10/07/2017].
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educacion'”. La informacién de estos testimonios ha sido contextualizada como un
producto del tiempo historico que les tocO vivir: los tres testimonios pertenecen a
promociones de mediados de los afios 60, el inicio del despegue desarrollista de la
Espafia franquista y mas especialmente de la capital del pais, Madrid. Un tiempo de
crecimiento econdmico que es especialmente significativo en el Ramiro de Maeztu, y en

las posibilidades de futuro que este centro podia ofrecer a sus alumnos.

Por ello, las narrativas que cimentan la construccion de este recuerdo se
interpretan desde la operatividad que pueden ejercer sobre las caracteristicas del propio
pasado evocado Y las caracteristicas del presente en el cual se ejercita dicha evocacion.
Una operatividad que no seria la misma desde otras coordenadas contextuales y que se
halla en un conflicto constante entre los discursos recibidos desde la institucion
educativa y la reelaboracién posterior de los sujetos de acuerdo con la configuracion de
su identidad individual, social y nacional. En este sentido, los tres testimonios estan
marcados por la dindmica de progreso y desarrollo de la Espafia que les tocd vivir
durante su paso por el centro. Este hecho actla como un elemento legitimador de los
discursos y las identidades que les fueron promocionadas por la institucién y el
profesorado, y el desarrollo profesional y personal de sus vidas ha demostrado la

funcionalidad de aquellos valores que les fueron inculcados.

4.3.1. Una época irrepetible: el instituto Ramiro de Maeztu en la década de los sesenta

La primera de las preguntas destinadas a rastrear la evocacion sobre el paso por
el Ramiro de Maeztu de los entrevistados versa sobre la generalidad de este recuerdo.
Hay una unanimidad aplastante a la hora de responder a esta cuestion: el paso por el
Ramiro de Maeztu constituye un recuerdo inmejorable, es mas, puede que sea uno de
los mejores recuerdos de sus vidas. Paco Gonzalez incide en esta percepcion cuando
afirma que “nuestra época fue la tltima de esplendor del Ramiro”. Este recuerdo que es
muy positivo; sin duda se mezcla con las vivencias de la infancia como una etapa de
despreocupaciones y jubilo en “una época muy especial que probablemente no se ha
vivido en ninguna otra parte del mundo, que ha tenido muchos inconvenientes pero que

ha tenido muchas virtudes” [Paco Gonzalez]. Una etapa feliz de sus vidas que como

70| as preguntas sobre las que fueron realizadas todas las entrevistas aparecen en el anexo
correspondiente al final del trabajo. Todas las entrevistas fueron grabadas para su posterior transcripcion
y de ese modo poder observar cudles eran los posibles patrones de respuesta comunes de los entrevistados
y donde se hallaban los puntos de vista divergentes.
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colofon les ha permitido dar el salto hacia unas trayectorias profesionales muy
satisfactorias. El orden, la tranquilidad e incluso la libertad que inundd esta época para
Paco estan estrechamente vinculados a unos padres que se entregaron a la imposicion
represiva del control y el orden de las autoridades franquistas. La generacion de padres
de Paco Gonzalez puso una balanza y prefirié no centrarse en la ausencia de aquello que
habian perdido con la imposicion del régimen franquista en el poder para encaramarse a
un futuro cuya promesa se encontraba estrechamente ligada al progreso material

individual y de la nacion entera.

Los tres testimonios coinciden al afirmar que este recuerdo es el predominante
entre sus generaciones. Tanto Paco Gonzalez como Vicente Ramos consideran que las
malas experiencias son infimas y su existencia dentro de este relato global es parecida a
la de unas pequefiisimas manchas negras que no logran empafar la generalidad de este
recuerdo que ellos instituyen como una realidad sobre el pasado. Luis Adrados si que
toma en consideracién aquellos comparieros que ofrecen una vision del instituto Ramiro
de Maeztu totalmente distinta a la suya, y llega a admitir de estas memorias alternativas
Unicamente que se apoyan sobre unos elementos de referencia diferentes y sobre un
marco interpretativo igualmente diferente. En Gltima instancia, la carga positiva de este
recuerdo constituye la matriz sobre la que se asientan los tres blogs consagrados a la
rememoracién de su paso por el Ramiro de Maeztu, casi como un reflejo con efectos

balsamicos que les devuelve la imagen de aquello que todavia son en el presente.

Del contenido de las publicaciones de estos blogs se transpira un sentimiento de
orgullo por la pertenencia al Ramiro de Maeztu como institucion, un sentimiento que se

171y en la creacién de una

resume en la proliferacion de la frase “yo fui al Ramiro
identidad ex profeso sobre la que volcar su gratitud hacia el centro. Lo interesante de
este fendmeno es desentrafiar cudl es el material con el que se compone ese espiritu,
cuéles son los motivos que prefiguran esta vinculacion de identidad. Cuando los
entrevistados son preguntados por esta cuestion, sus respuestas arrojan varios puntos en
comun generales y alguna divergencia. De manera comun vinculan el orgullo por haber

estudiado en el Ramiro de Maeztu con la excelencia educativa que alli se destilaba, una

71 Esta es la misma frase que se ha utilizado como eslogan para encabezar el proyecto lanzado por
la actual direccion del I.E.S Ramiro de Maeztu cuya funcién primordial es “recuperar la vinculacion de
los miembros con el Club Estudiantes asi como transmitir los valores del Ramiro a los actuales alumnos”.
Disponible en: http://www.clubestudiantes.com/prensa/noticias/nace-yo-fui-al-ramiro-asociacion-del-
ramiro-de-maeztu/ [Consultado: 16/07/2018].
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excelencia a la que contribuia el espacio privilegiado del instituto y, sobre todo, la
enorme talla de una plantilla de profesorado abigarrada de catedraticos. Vicente Ramos,
en este punto llega a afirmar que tuvo la suerte de pasar por una institucion educativa
que “alcanzo el maximo nivel durante la posguerra, una institucion plena de catedraticos
de la maxima calidad”. Sin embargo, cabria preguntarse si esta construccion de
identidad fue formulada desde el mismo momento en que los entrevistados estuvieron
escolarizados en el centro o por el contrario es una construccion hecha desde el
presente. Luis Adrados reflexiond sobre esta posibilidad y segin su opinidn este espiritu
remite a una construccion de identidad forjada desde el presente y que probablemente
tenga mucho que ver con la revision constante del pasado que se practica conforme se
atisba la vejez en el horizonte. Como ¢l mismo reconoce: “a estas edades la gente esta
encantada de haberse conocido”'’®. Luis Adrados afirma no sentirse especialmente
orgulloso por haber pasado por el Ramiro de Maeztu, aunque no duda en admitir que es
un motivo de satisfaccion. Una satisfaccion que también comparte Paco Gonzélez quien

cree que corresponde con una época en la que fueron felices:

Esa felicidad tan duradera creaba satisfaccion y esa satisfaccion se
convertia en orgullo. Yo he pasado unos afios felices y no tengo malos
recuerdos. Y encima me considero mejor, mas afortunado que los que han estado
en otras circunstancias o en otros colegios.

Ante esa percepcion que vincula al instituto Ramiro de Maeztu con la
excelencia, se pregunta a los entrevistados sobre la posibilidad de que este sesgo se
tome prestado de la Institucion Libre de Ensefianza y, més concretamente, del Instituto
Escuela. Las referencias dadas a esta pregunta son escasas e incluso contradictorias.
Vicente Ramos dice no ser capaz de poder contestar a esta pregunta pues no vivié los
tiempos del Instituto Escuela, eso si, “en lo que es la intencion en la excelencia de la
ensefianza, en la calidad de la ensefianza, en que los alumnos salieran con un gran nivel
de este instituto, estoy absolutamente convencido de que si”. Por su parte Luis Adrados
afirma que “si que hay reminiscencias del Instituto Escuela” en el Ramiro de Maeztu,
que versan sobre la calidad del profesorado y el espiritu de libertad que habia a la hora
de impartir las clases y los contenidos sobre las materias. En este mismo sentido, Paco
Gonzélez piensa que si que habia una herencia del espiritu del Instituto Escuela en el

instituto Ramiro de Maeztu, una herencia que permanecié pese a que las dos

172 | _as fechas de creacion de los distintos blogs coinciden mas o menos con la edad de jubilacién
de los entrevistados. Un ejemplo de reafirmacién de la trayectoria vital a través de las etapas de la vida
donde uno considera que mas feliz ha sido.
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instituciones tuvieran un caracter diametralmente opuesto. Segun la opinion de Paco,
aungue en el Ramiro de Maeztu nunca se hablase del Instituto Escuela ni de nada que
tuviese relacion con esta institucion, “se asumia el espiritu del Instituto Escuela de una
Manera inconsciente” porque asumir este espiritu permitié configurar la libertad que,
segun él, dominaba la educacion del Ramiro de Maeztu. Una libertad que posiblemente
no existiera, pero que él si que percibié como tal. Porque los valores que el Instituto
Escuela quiso promocionar en sus alumnos no estaban alejados de los valores del
Ramiro de Maeztu: “en el Ramiro querian gente de orden, gente de bien, como en el

Instituto Escuela”.

De hecho, este punto estd muy relacionado con la siguiente pregunta que se
formul6 a los entrevistados relativa a la posible ideologizacion o no de la educacién
ofertada en el Ramiro de Maeztu de acuerdo con las coordenadas ideoldgicas del
régimen franquista. Ninguno de los entrevistados niega la ideologizacién de los
contenidos educativos que recibieron en el Ramiro de Maeztu, asi como tampoco niegan
la ideologia escondida en la cotidianeidad de un dia cualquiera en el instituto, pero en
todos los casos esta ideologizacion existente se relativiza hasta la absolucion. Hay dos
elementos centrales que sirven a los tres entrevistados para ejemplificar esta
ideologizacion. El primero de ellos es la formacion del alumnado en el patio del
instituto para la realizacién de unas tablas fisicas antes del inicio de las clases y la
entrada a las aulas desfilando por delante de la estatua del caudillo; el segundo es las
demostraciones de ejercicios fisicos con el uniforme de camiseta blanca de tirantes y
pantalon corto azul marino, reservados normalmente para los nifios de la preparatoria,
con motivo de la visita de autoridades al centro o de celebraciones y fiestas marcadas en
el calendario escolar. Respecto a las tablas fisicas, Vicente Ramos llega a afirmar que
era algo beneficioso para el cuerpo pese a la huella ideoldgica del acto, y Luis Adrados,
cuando habla de los desfiles de los nifios de la preparatoria, afirma que “no creo que
tuviéramos conciencia de que era un acto politico”. Por su parte, aunque Paco Gonzalez
no desmiente estos hechos como ejemplos de la ideologizacion del régimen, piensa que
en el Ramiro de Maeztu se educo a los alumnos en libertad: “nosotros nos educamos en
libertad”, un hecho que cree que se puede extrapolar a su generacion entera (“educaron
a una generacion entera para pensar”). Ademas, en caso de que esta ideologizacion
fuese tal, sus efectos estuvieron mitigados por un profesorado ejemplar que por su gran

nivel de conocimiento se situaba por encima de las habituales barreras ideologicas y
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convertia al Ramiro de Maeztu en un centro superior en conocimientos y de mayor
talante institucional. Luis Adrados afirma que “no tengo la percepcion de que nos
estuviera politizando el profesorado”; seglin su opinion, “[habia una] gran categoria de
profesorado y algunos no sé ni qué tendencia politica tenian”. La suma de estas
respuestas junto con las relativas a la posible herencia del espiritu del Instituto Escuela
en el instituto Ramiro de Maeztu delimitan los contornos de la memoria construida
sobre la educacion recibida. Una educacion que se insinta como liberal, o que al menos
por sus caracteristicas no podia estar muy ideologizada. Una educacién que por sus
propiedades de excelencia y por el grado de conocimientos de sus profesores no podia
ser en exceso ideologizada y tenia que por fuerza ser liberal. La propia morfologia del
Ramiro de Maeztu estaba orientada hacia un caracter liberal, o al menos con un grado
de liberalidad mas grande que el resto, porque de lo contrario no se podria explicar el
caracter de excelencia educativa. Esta contradiccion en el fondo es la misma que
arrastran los antiguos alumnos del colegio de Nuestra Sefiora del Pilar cuando se les
pregunta por este tipo de cuestiones'’®. Es una ideologizacién sin rostro o simbélica,
una ideologizacion que no pretende ser tal o que no puede mostrarse tal cual es por la
propia necesidad del régimen, y la funcion pedagogica y social que cumplian esta clase

de centros.

Un ejemplo claro de este hecho lo constituye la rememoracion de los contenidos
de la asignatura Formacion del Espiritu Nacional. Luis Adrados afirma que los
contenidos nada tenian que ver con lo ideologico: “un libro de apariencia inocua donde
no habia doctrina politica”. Paco Gonzalez sostiene que los libros que se usaban para
esta asignatura eran muy buenos, con unos contenidos muy Utiles, escritos por
personajes que luego fueron grandes figuras de la transicion a la democracia (como
Torcuato Fernandez Miranda), y que no eran en absoluto ideolégicos'’®. Los antiguos
alumnos del colegio de Nuestra Sefiora del Pilar sostienen la misma opinion sobre esta

asignatura, como dice Luis Maria Ansoén:

Las clases que habia de Formacion del Espiritu Nacional se reian de ellas
[el profesorado] y hacian que nosotros nos riéramos también y te tomases un

173 Estas referencias estan extraidas del programa de television Salvados titulado: El Pilar, un
colegio en linea directa con el poder, dirigido por Jordi Evole y emitido el 25 de octubre de 2015.

74 post del blog de Paco Gonzélez sobre los libros de la asignatura Formacion del Espiritu
Nacional. Disponible en: http://ramirodemaeztu1965.blogspot.com/2015/05/formacion-del-espiritu-
nacional.html [Consultado: 16/07/2018].
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poco a broma ese tipo de clases (...) desde ese punto de vista el colegio gozo de
una libertad que no tenian otro tipo de colegios.

El personal docente del instituto Ramiro de Maeztu hizo creer a una generacion
entera que era libre, y si no una elite si unos privilegiados libres, por estar donde
estaban y tener a los profesores que tenian. Una estrategia que probablemente fuera mas
efectiva que una catequizacion ideoldgica directa en las aulas.

También se sigue esta linea en cuanto a la educacion religiosa. Los tres
testimonios han descubierto con los afios que en el instituto Ramiro de Maeztu hubo una
infiltracion religiosa muy potente, aunque se relativizan los contenidos de la ensefianza
religiosa en el aula. Los tres testimonios se afanan en remarcar que durante la educacion
preparatoria no tuvieron a ningdn cura dando clase y ya en la ensefianza secundaria los
libros religiosos eran inocuos y so6lo relataban los hechos de los dos testamentos.
Asimismo, también tienen muy presente el conflicto entre el padre Granda y el padre
Cuellar que, como ya se ha avanzado, fue un conflicto de intereses entre los curas
jesuitas y los curas del Opus Dei por monopolizar la direccion espiritual del instituto.
Ninguno de ellos desmiente la captacion de vocaciones que hubo por parte del Opus Dei
en el centro. Vicente afirma que no siguid ese camino y que afortunadamente se decanto
por la vida deportiva que era mucho mas sana. Luis Adrados estuvo tentado por el padre
Granda, sin embargo, al poco tiempo decidié desvincularse de este ambiente (“todo era
pecado y era una presion tremenda que yo no estaba dispuesto a soportar”) y nunca tuvo
grandes reproches (“me llevé una bronca, pero nada mas”). Por su parte, Paco Gonzélez
estuvo tentado por el padre Cuéllar. Paco cuenta que la actitud del Opus a la hora de
captar voluntades era sumamente sibilina; recuerda que trajeron una vision mas
moderna de la iglesia cat6lica. Su modo de captar alumnos se desplegaba a través de
actividades semilldicas llevadas a cabo en casas de propiedad el Opus Dei situadas en
las inmediaciones del instituto: “una casa estaba situada en frente del Ramiro y otra
estaba en la calle Padilla nimero 1, y habia algunas mas, aunque yo s6lo fui a esas dos”.
Y alli en compaiiia de otros chicos del Opus Dei, universitarios, los estudiantes en
proceso de captacion jugaban, merendaban, hacian las tareas del instituto mientras muy
subrepticiamente se les intentaba inculcar el ideario religioso del Opus: “la religion la
Ilevaban de una manera muy suave: alli no se paraba para cantar himnos religiosos. Si te
daban un ejemplar de Camino para que te lo leyeses (...) ellos defendian el camino hacia

Dios a través del trabajo”. Paco Gonzélez al poco tiempo también decidié desvincularse
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de este ambiente, lo que le supuso unas severas reprimendas del padre Cuéllar, segun
relata. Sin embargo, los tres testimonios remarcan que el resultado obtenido por estas
estrategias de captacion no debi6 ser muy positivo cuando solo cuatro o cinco alumnos

de sus respectivas promociones eligieron ser curas.

Sin duda, un elemento que marca la pretendida liberalizacion de la educacion del
instituto Ramiro de Maeztu es el talante del profesorado y el consenso que se ha
alcanzado en torno a unas determinadas figuras a las que se encumbra como alma mater
del centro. El personaje que méas consenso ha generado en este proceso de construccion
de memoria ha sido Antonio Magarifios. Entre sus haberes para lograr este éxito
Magarifios cuenta con haber ostentado la jefatura de estudios desde la creacion del
instituto, ser responsable de la fundacion del club de baloncesto Estudiantes y también
de la creacion del bachillerato nocturno, una medida que luego se export6 hacia el resto

de centros de educacion secundaria del pais.

Luis Adrados ahuyenta las criticas que también se generaron en torno a su
figura: “decian que era autoritario...emanaba autoridad”. Paco Gonzalez también incide
en el mismo recuerdo. Segun él, Antonio Magarifios desplegaba una autoridad que era
capaz de congregar a todo el alumnado del Ramiro de Maeztu en silencio antes de subir
las escaleras para entrar a las clases. Poseia la auctoritas necesaria para poder llevar a
cabo la funcion que desempefiaba dentro del instituto, ya que otros profesores, teniendo
la potestas carecian de esta auctoritas, necesaria para disciplinar al alumnado. También
recuerda que fue una figura incansable que dio su vida por el instituto. Acumulé varios
cargos institucionales del centro e ided el club de baloncesto Estudiantes que se ha
instituido como un simbolo de comunion entre todas las generaciones del Ramiro de
Maeztu. Luis Adrados afirma, con el mismo tono de elogio, que Magarifios importd
todas las teorias sobre la ensefianza y el deporte de Alemania, pais que visitd en la
inmediata posguerra espafiola. Esta disciplina que puso en marcha Magarifios desde la
jefatura de estudios se ejemplificaba en la figura del sobre y carta: un mecanismo de
reprobacién que indicaba la falta de comportamiento de un alumno y consistia en la
escritura de una carta por parte del jefe de estudios que debia ser entregada a los padres
del alumno para que tuvieran conocimiento del incidente y tomaran las decisiones que
considerasen oportunas. Este espiritu de orden y disciplina calé profundamente en Paco
Gonzélez quien no duda en afirmar que una vez Magarifios dejo la jefatura de estudios

debido a una enfermedad y cuando maés tarde, en el afio 1965, murio, el Ramiro ya no

88



volvid a ser el de antes. Es por ello que Paco cree que “nuestra época fue la ultima de
esplendor del Ramiro™™. Los entrevistados presentan esta memoria sobre la figura de
Magarifios como algo que no es exclusivo de sus vivencias personales sino como un

consenso extrapolable a una generacion entera.

Todas estas consideraciones que los entrevistados efectGan a la hora de evocar
su paso por el instituto Ramiro de Maeztu convergen en una pregunta fundamental ¢Se
puede considerar al instituto como un centro elitista?; y, por lo tanto, ¢los antiguos
alumnos del instituto Ramiro de Maeztu fueron una élite dentro del &mbito educativo
espafnol y mas especificamente de la ciudad de Madrid? Sin duda alguna, abordar este
tipo de cuestiones resulta un tanto peliagudo por cuanto es muy dificil que alguien
pueda reconocerse como elite o grupo privilegiado. En las respuestas a esta serie de
cuestiones también se puede observar una serie de patrones comunes. La primera
consideracién es que los tres entrevistados advierten que el precio de matriculacién y de
la cuota mensual que habia que pagar al centro era muy barato®’®. El supuesto bajo coste
del instituto siempre nace desde la comparativa con los servicios prestados por el propio
centro; sin embargo, esto no quiere decir que fuera accesible para todas las rentas. Casi
se puede decir que es un precio barato Unicamente si lo contextualizamos a escala
espacial con el nivel de rentas en el que se enclava el centro. Pero la restriccion de
entrada al instituto no la marcaba el precio de matriculacion ni la cuota mensual sino las
entrevistas de acceso que se hacia a los padres. Ningun entrevistado niega la existencia
de tales entrevistas pero otra vez se vuelve a relativizar la situacion. La férmula que
encuentra Vicente Ramos para hacerlo es argumentar que habia entrevistas de acceso a
los padres al igual que “un examen de ingreso a los hijos para ver qué nivel tenian para
situarlos en la clase”. Cuando se pregunta a Vicente si tiene alguna informacion sobre
las preguntas o el contenido de dichas entrevistas a los padres dice no saber nada. Por su
parte Paco tampoco niega las entrevistas de acceso en el Ramiro, y llega a afirmar que
“no era facil entrar en el Ramiro” debido a la cantidad de demanda que sufrieron todos
los institutos de Madrid por aquella época, pero no porque el Ramiro fuese una

comunidad de destino, no porque en el Ramiro se encontrasen los que se tenian que

175 | a retahila de homenajes a Antonio Magarifios aparecidos en los blogs es innumerable. En el
blog de Paco Gonzalez: http://ramirodemaeztul965.blogspot.com/2016/08/el-homenaje-d-antonio-
magarinos.html. En el blog de Vicente Ramos: http://ramiro53-64.blogspot.com/2016/05/antonio-
magarinos.html. En el blog de Luis Adrados: http://ramiro1966.blogspot.com/

176 Segun el recuerdo de los entrevistados el precio de la cuota mensual del instituto Ramiro de
Maeztu era sobre unas 120 o 125 pesetas, por establecer una comparacion el precio del colegio de Nuestra
Sefiora del Pilar por los mismos afios era de 600 pesetas.
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encontrar. Muy por el contrario, los entrevistados hacen hincapié en el interclasismo
que reinaba en las aulas, un ambiente que se justifica con los mismos ejemplos: los
alumnos que estudiaban en el instituto gracias al Patronato de Igualdad de
Oportunidades, los alumnos del internado Generalisimo Franco que provenian de
provincias o los compafieros de religion protestante’’’. Estos ejemplos sirven a los
entrevistados para sostener que en el instituto Ramiro de Maeztu no hubo elitismo
clasista, y que este hecho aumento su respeto por el profesorado pues sabian que no se
sufrian desigualdades por el lugar de origen como si ocurria en otros institutos, segun
Paco Gonzalez. Para los entrevistados, el instituto Ramiro de Maeztu no se puede
entender como un centro elitista en el sentido econémico, o en el sentido de que era una
sola clase social y econdmica la que entraba en sus aulas. Aunque no podemos pasar por
alto que los entrevistados naturalizan su posicion social como media-baja a partir de la
profesion de sus padres y lo cierto es que éstas eran profesiones que garantizaban un
nivel de vida al menos bastante superior a la media. Por ejemplo, Vicente dice que su
padre fue “un simple empleado de banca”, y Luis afirma que su padre era “militar, con

Sy . 5,178
un sueldo mas bien bajo”""".

Los tres entrevistados convienen en que el Unico sesgo elitista desde el cual se
puede interpretar al instituto Ramiro de Maeztu es de tipo intelectual, una educacién que
por la calidad de la ensefianza y de los profesores y catedraticos era puntera. Una
educacién, ademas, que inculcaba valores de autorresponsabilidad e independencia con
respecto a la figura del profesor. Vicente, en este punto, afirma tajantemente:

No habia elitismo, el elitismo se generaba después con los estudiantes en
las clases, porque al principio te iban adelantando o retrasando en funcién de que
fueras estudiando mas o menos, ahi habia un cierto elitismo.

En la misma linea, Luis afirma que el centro no era elitista, aunque cuando se
preguntaba a los alumnos por lo que querian estudiar todos querian ser médicos o
abogados. Pero el punto fundamental que da fuerza al argumento de Luis es que el
Ramiro de Maeztu no era elitista en comparacion con el Estudio y el colegio de Nuestra

7 De hecho uno de estos estudiantes protestantes, Kurt Schleicher, es uno de los mas
enfervorecidos defensores del instituto Ramiro de Maeztu y del supuesto ambiente de libertad que
inundaba el centro.

178 Sin embargo, el mismo Luis dice que tenia cinco hermanos, que dos de ellos iban al colegio de
Nuestra Sefiora del Pilar y que su padre les dio a todos los hermanos la posibilidad de entrar en el Pilar,
pero él, por ejemplo, no quiso. Resulta dificil que con un sueldo tan pequefio se pudiera asumir el coste
de varias matriculas en el colegio de Nuestra Sefiora del Pilar. EI mismo afirma que su padre tenia un
sueldo bajo, porque eso era lo que les decia, pero que nunca sabra en realidad qué salario tenia.

90



Senora del Pilar, a los que si considera elitistas, de ‘“ensefianza religiosa pura” y
semilleros de las elites politicas y econémicas del pais'”. Luis acaba afirmando que el
instituto Ramiro de Maeztu “como tal era un colegio de élite...pero de incorporacion de
técnicas educativas”. Siguiendo esta misma idea, Paco Gonzalez afirma que en el
Ramiro de Maeztu reinaba “un elitismo intelectual pero no politico”, que se traducia en
una institucion destinada a la formacion de profesiones liberales, esto es, “cuadros

medios del régimen”.

Y es que este es un elemento sintomético del discurso que los tres testimonios
intentan fomentar sobre el posible elitismo o no del Ramiro de Maeztu. En la década de
1950 en Espafia tan solo el 2% de la poblacion accedia los estudios universitarios y para
la década de 1970 este porcentaje se situaba en un 7% de la poblacion. Por tanto, no se
puede afirmar que la formacion superior supusiera una situacion normalizada para la
Espafia de aquella época como si puede ocurrir en la actualidad. Al menos, el instituto
Ramiro de Maeztu era un centro que estaba destinado hacia la formacién superior.
Como el mismo Vicente Ramos reconoce: “eran pocos los que luego no accedian a la
universidad”, una percepcion que Paco también comparte: “todos acabamos en la
universidad”. Y es que aunque Paco Gonzélez afirmara que el instituto Ramiro de
Maeztu no era un centro elitista, si piensa que “estar en el Ramiro era aspiracional
[sic]”. Los padres que tenian la aspiracion de llevar a sus hijos al mejor lado, los

llevaban ahi: “Se veia como una élite”.

Dentro de este discurso que mantienen los tres testimonios sobre el elitismo
intelectual como el Unico espiritu elitista del instituto Ramiro de Maeztu hay elementos
que ya han estado asomando a lo largo de todo este analisis. EI mas importante de ellos
es la percepcion que los tres testimonios tuvieron sobre la posible ideologizacion o no
de su educacién. Ya se ha comentado que esta ideologizacion se encuentra relativizada
al maximo por los tres testimonios, pero en este sentido vale la pena centrar la mirada
en el discurso de Paco Gonzalez y sus consideraciones sobre este punto. Segin su
testimonio la educacion no pudo estar ideologizada porque su generacion fue educada
en la libertad: “la virtud del Ramiro es que teniamos mucho mas que un nifio normal:

mas libertad, mas deportes y mejores estudios”. Esta era una circunstancia, segun él,

79 Esta afirmacion que Luis Adrados hace del colegio Estudio, sin embargo, contrasta con la
vision comun que se tiene de esta institucion como heredera de las metodologias y practicas de la
Institucion Libre de Ensefianza y el Instituto Escuela.
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que estaba garantizada por el contexto internacional: “Ya no ibamos a luchar contra
nadie, ya no ibamos a mandar a una divisiéon azul”, es decir ya no se vivia en una
sociedad de posguerra que arrastraba la radicalizacion que habia desencadenado la
guerra civil, sino en un mundo de bloques en el que de forma natural se elegia al bloque

occidental:

A todo el mundo de manera natural le gustaba el bloque occidental, pero
no hacia falta que nadie te dijese nada (...) a nadie le apetecia el otro bloque (...)
te educaron en un mundo de libertad porque es a lo que optas”. En este contexto,
“nuestra generacion vivido en un mundo magnifico, nos toco la mejor época del
mundo, y si encima habias ido al Ramiro ya ni te digo.

Esta era la Esparfia del progreso econémico:

Era un problema aparcar, la gente vivia en casas que estaban fenomenal,
todas las familias tenian un 600. Los afios de la miseria no los hemos conocido,
nosotros hemos conocido unos afos en los que Madrid empezaba a despuntar.

Paco considera que el principal acierto para con esta generacion fue “dejar que
una generacion entera crezca tranquila”, y en un instituto que sin duda alguna era
especial y distinto al resto “es que en el Ramiro no se ponia el sol (...) y los vinculos
que se han creado entre la gente del Ramiro han sido extraordinarios. La gente del
Ramiro se sigue sintiendo del Ramiro, muchos afios después”. Por ello, Paco esta
convencido de que su generacién ha tenido una gran libertad, y aqui esta el ntcleo de su
relato: “por eso no la echdbamos de menos [la libertad], teniamos todo lo que
queriamos, no necesitdbamos mas”. Paco Gonzalez piensa que la estrategia del régimen
franquista estuvo equivocada con su generacion. Cree que el régimen se equivoco
porque educo a una generacion en libertad para que luego le devolviera el favor recibido
en forma de sumision; en cambio, su generacion “le sali6 rana” al régimen. Y esto tuvo
que ver en gran medida con la gran calidad del profesorado del instituto Ramiro de
Maeztu: “se les fue de las manos porque los mejores profesores no son fanaticos
politicos”, y por las grandes instalaciones del Ramiro que convertian al centro en una

pequefia ciudad.

Las contradicciones de este discurso vienen cuando Paco reconoce que la gente
de su generacion del Ramiro de Maeztu es conservadora y que casi todos tienen
tendencias politicas cercanas a la derecha espafiola: “hay muchas cosas de la Espaia
actual que mis compafieros del Ramiro llevan mal”. A la hora de justificar este viraje

ideologico explica que sus antiguos comparieros ponen una balanza entre la corrupcion
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y “lo otro” que no les gusta, y siempre acaba ganando la corrupcion como un mal
menor. Aun asi Paco Gonzalez se reafirma en su analisis diciendo que es cierto que les
han salido ranas “porque tienen mentalidad liberal”. Por todo ello, Paco llega a afirmar,
como ya se ha avanzado, que su etapa en el Ramiro fue la Gltima de esplendor; después

el Ramiro se convirtié en un sitio vulgar:

Nosotros lo decimos de una forma muy gréfica, que no quiere decir que
lo pensemos asi, pero desde que en el Ramiro empezaron a meter chicas eso ya
no fue lo que era, no es que nosotros estemos en contra de eso, Sino que
cambiaron otras cosas y que coincidié mas o menos con ese momento.

A partir de entonces “el Ramiro se convirtié en un sitio mas que no tenia nada
especial, y perdid la esencia de lo que realmente fue: una isla en un momento que se
vislumbraba que nuestro pais iba a cambiar pero iba a cambiar con nosotros”. Porque
Paco piensa que fue su generacion la que luego gesto la transicion (“con quienes cambid
Espafia durante la Transicion fue con esa generacion’) con la gente que estuvo en el
instituto en esa época. Por eso “nos ensefiaron un mundo en el Ramiro que era como un
adelanto de lo que iba a ocurrir”. Se lo ensefiaron sin aprenderlo, por eso “en el Ramiro

aprendimos hasta lo que nos ensefiaron”.

4.3.2. Conclusiones

El andlisis de la memoria construida por estos tres testimonios arroja una serie
de puntos clave sobre el proceso de elaboracion de este pasado. Por un lado, el caracter
de exaltacion y nostalgia esta presente como el hilo conductor de un pasado irrepetible,
que confirma la regla de que cualquier pasado fue mejor. Un pasado que se proyecta
sobre el presente para intentar solucionar los problemas de un futuro desvalido. Los
valores que les fueron inculcados en el instituto Ramiro de Maeztu pueden ser una
buena receta para un mundo que progresara de forma irremisible. Este progreso es el
principal sujeto sobre el que intentan construir una memoria social de la Espafia
desarrollista, una Espafia donde las promesas luego eran cumplidas y donde el camino
marcado por la educacién era una verdadera senda para conseguir un futuro que
mejorara las condiciones sociales de origen. No existe un reconocimiento como élite,
sino una valoracion del esfuerzo, el trabajo y el sacrificio como vehiculos del éxito
profesional. Y una consideracion de personas libres como resultado de una educacion de
talante liberal que les permitid ser portavoces de un cambio politico hacia la democracia

como destino natural y universal.
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4.4. Testimonios orales. Sequnda parte.

“Esta cultura de la transicion: que todo cambie para que no cambie nada”

Con esta sentencia lampedusiana Miguel Angel Martinez, alias Gavioto,
interpreta la transicion espafiola a la democracia. Un proceso politico que vivio de lleno
en el instituto Ramiro de Maeztu hasta el momento de su promocion en el afio 1981.
Esta sensacion contrasta con el espiritu de entusiasmo y posibilidades que anunciaba
este cambio politico después de una dictadura que habia durado 36 afios. El retorno de
las libertades perdidas inaugurd una efervescencia social y politica que ya se venia
gestando desde afos atras, antes del fin de la dictadura. El instituto Ramiro de Maeztu
no fue ajeno a este contexto y como respuesta a esta necesidad de cambios se inscribid
el nacimiento de la Demencia. Gavioto fue la cabeza mas visible de este movimiento,
primero una especie de agrupacion contracultural asociada al instituto Ramiro de
Maeztu por ser sus miembros casi todos salidos de este centro educativo y luego

convertida en la hinchada oficial del club de baloncesto Estudiantes.

A diferencia de lo que sucedia con los estudiantes de una generacion anterior
analizados més arriba, Gavioto no ha hecho de sus memorias del instituto un recuerdo
compartido con el resto de miembros de su promocidn. Su experiencia en el instituto fue
excepcional y su figura estd ligada al liderazgo de una época de cambio llena de
posibilidades. La Demencia canaliz6 las ansias contestatarias de la adolescencia a través
de un espiritu de unién entre el Estudiantes y el instituto irrepetible y del que sélo han
quedado pequefios trazos de memoria en el presente. Tampoco ha compartido el
recuerdo por el instituto Antonio Benitez, compafiero de Gavioto en la Demencia, y que
permanecio en el instituto Ramiro de Maeztu hasta el afio 1982, afio de su promocion.
Estos dos testimonios se unen al de José Antonio Granero, quien estuvo en el centro

hasta el afio 1980, afio de su promocién.

Con estos tres testimonios en este punto se intenta rastrear cuéles son las
caracteristicas que instituyen el recuerdo del instituto Ramiro de Maeztu por una
generacion no identificada con la del anterior punto. Aparentemente no hay un esfuerzo
por elaborar una memoria colectiva a través de un texto referencial: los blogs. Sin
embargo, a partir de la observacion de las entrevistas, se observa un sustrato de recuerdo
comudn que quiza se corresponde con experiencias compartidas e instituidas desde ese

momento como recuerdo. Esta experiencia estad intimamente vinculada a la Demencia
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como un movimiento capaz de reunir voluntades alrededor de su espiritu irreverente y al
baloncesto como elemento de cohesion y unidad en torno al deporte y el extraordinario
éxito de un equipo de instituto. A través de estos medios informales se generd un
consenso en torno al significado de estos afios transicionales en el instituto Ramiro de
Maeztu, con un profundo cambio en la excepcionalidad de la experiencia: el Ramiro de
Maeztu ya no era grande por su calidad del profesorado y su espiritu de excelencia sino
que lo hacia grande los estudiantes y espiritu union que lograron construir. El analisis
sobre los sentidos que son dados a este pasado comun se practica sobre la misma serie
de preguntas cerradas con las que se ha abordado la anterior muestra de entrevistas
concerniente a promociones de la década de los sesenta. Como ya se ha anunciado en el
anterior punto, estas preguntas versan sobre los recuerdos del instituto, el tipo de

educacion recibida, las posibles presiones ideolégicas, etc'®.

Bajo las narrativas que configuran la urdimbre de estos recuerdos se disipa el
contexto politico, social y econémico en el cual se configuraron. La Espafia
posfranquista y de la transicién a la democracia representa la abertura hacia lo multiple
y hacia el resquebrajamiento de la estructura ontoldgica y epistemoldgica de los
metarrelatos modernos. EI cambio, la libertad y, en suma, la puesta en duda de las
legitimidades hasta ese momento existentes son los motivos que van dibujandose de
forma paralela al recuerdo del instituto Ramiro de Maeztu y las imagenes-hito que
configuran su evocacion. Los estudiantes del instituto Ramiro de Maeztu ya no
aceptaban tan facilmente las propuestas de identidad colectiva que les llegaban de sus
profesores, dejaban de creer en ese mundo optimista que se les presentaba en las aulas o
simplemente miraban sospechosamente a quien insistia en la excelencia de la educacion
que recibian. La Demencia y el Estudiantes son dos vectores fundamentales a través de
los cuales se canalizan estas percepciones como motores de cambio y como simbolos de
una juventud pretendidamente desobediente, o que no podia ser menos por el contexto

que les tocd vivir.

En un ejercicio de dialogo y comparacion con la anterior muestra de testimonios
orales y la configuracion de su recuerdo, es interesante observar hasta qué punto los
anclajes de ese pasado no tienen ninguna operatividad con el contexto que se va a

abordar en este punto. Por tanto, la gestion de la memoria y su proceso de

180 | as preguntas lanzadas para las entrevistas de esta generacién son las mismas que las utilizadas
en la generacién anterior y, como ya se ha especificado, quedan reflejadas en los anexos.
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institucionalizacion hacia un recuerdo compartido es poliédrico. EI contexto del
instituto Ramiro de Maeztu estaba marcado por el nacimiento de unas nuevas
identidades individuales y sociales que buscaban asideros en la recién adquirida libertad
politica. Este fendmeno convivia con la memoria heredada de un pasado inmediato

ligado estrechamente al franquismo™®.

4.4.1. Demencia, Demencia, la madre de la ciencia: el instituto Ramiro de Maeztu en la
década de los 70 vy principios de los 80

La generalidad del recuerdo sobre el instituto Ramiro de Maeztu entre los tres
informantes a los que se ha acudido es buena. Un recuerdo que tanto Gavito como
Antonio Benitez asocian a la adolescencia y a la juventud, en un contexto de cambio
sociopolitico. José Antonio llega a afirmar que su recuerdo es ‘“absolutamente
fantastico” y que gracias a los edificios e instalaciones del centro surgid su vocacion por
la arquitectura. Gavioto cree ademas que el instituto Ramiro de Maeztu era un buen
centro de formacion y asegura que se llevo “un buen bagaje intelectual de todo lo que
aprendi”. Cuando se les pregunta por el sentimiento de orgullo por haber pertenecido al
instituto Ramiro de Maeztu las respuestas también coinciden aunque con matices. José
Antonio vincula este orgullo a los motivos que esgrimieron los entrevistados de
promociones anteriores. Segun su testimonio, el orgullo se componia de una manera de
entender la educacion de forma diferente: “teniamos la sensacion de que el Ramiro era
mucho mas abierto [con respecto a otros institutos como pudiera ser el de Nuestra
Sefiora del Pilar, por ejemplo]”; también afirma, sin embargo, que el baloncesto generd
un importante vinculo a la hora de establecer un sentimiento de pertenencia al instituto.
Por su parte, Gavioto afirma con rotundidad que si habia un cierto orgullo por
pertenecer al instituto Ramiro de Maeztu: “yo lo he tenido, lo he vivido, ha formado
parte de mi caracter porque yo creo que nos lo imprimian, ese espiritu de pertenecer a
un instituto muy especial vinculado a un equipo de baloncesto”. Algo en lo que cree que
también influyé el sesgo masculino del instituto: “no habia chicas, entonces se

fomentaba un poco ese espiritu juvenil de camaraderia, mas propio de ese tipo de

181 | a entrevista con Gavioto fue realizada en su casa de Torremocha el 27 de junio de 2018.
Miguel Angel Martinez, alias Gavioto, después de su paso por el instituto Ramiro de Maeztu se licencié
en Geografia por la Universidad Complutense de Madrid y actualmente se dedica al chamanismo; La
entrevista con Antonio Benitez fue realizada en su despacho de trabajo el 29 de junio de 2018. Antonio
Benitez se licencié en Ciencias de la Informacién por la Universidad Complutense de Madrid y
actualmente ejerce docencia universitaria. Por dltimo, la entrevista a José Antonio Granero fue realizada
en su despacho de trabajo el 29 de junio de 2018. José Antonio se licencié en Arquitectura y actualmente
ejerce como arquitecto.
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instituciones (...) de joven si que sentia un poco ese orgullo”. Antonio Benitez, por su
parte, entiende que “todos los que hayan pasado [por el Ramiro de Maeztu] tengan un
sentimiento de pertenencia”. Cree, ademas, que el deporte generaba “una identidad
comun y un sentimiento de participacion”. Su generacion vivio una explosion urbana
que propicid que los lazos de sociabilidad del instituto se unieran con los del barrio que,
en su caso concreto, al vivir en el barrio de Prosperidad, eran compartidos. También
reconoce que “siempre te hace gracia ver gente en el Ramiro, aunque la gente del
Ramiro no haya hecho lobby en el poder [como cree que si ha ocurrido en el colegio de
Nuestra Sefiora del Pilar]”. Esta impresion es compartida por Gavioto: “era como un
cliché: siempre te encontrabas con gente del Ramiro cuando ibas a un lugar. Era una

sefa de identidad que inmediatamente facilitaba la comunicacion”.

Cuando se pregunta por la materia que componia este espiritu también existen
varias similitudes en las respuestas. Gavioto afirma que ‘“habia una unidad de
pertenencia”. Y aqui se abre una reflexion que es compartida por los tres testimonios
casi palabra por palabra. En las clases habia gente de todas las ideologias, en un
ambiente donde las diferenciaciones politicas se establecian por la dicotomia entre
“facha” y “rojo” o “progre” como una herencia del lenguaje de la dictadura para
expresarse en estas cuestiones: “se vivia entre fachas y rojos, aunque cada vez menos”,
segun Antonio Benitez. Por ello, habia gente que pertenecia a la extrema derecha que
cada 20-N vestia con la camisa azul falangista para celebrar la efeméride de la muerte
del dictador y, por otro lado, gente que pertenecia al Partido Comunista o a la Joven
Guardia Roja de Espafia. Gavioto en este punto afirma que “en el fondo todos eran hijos
de la burguesia”, y este es un andlisis que acompafia a todo su testimonio, una
interpretacion marxista con un lenguaje casi heredado del materialismo de esa época.
Jos¢ Antonio afirma que, pese a esas diferenciaciones ideoldgicas, “nos llevabamos
genial”, porque esta variedad ideologica era la traduccion de una diversidad de
procedencia social: “lo mejor que tenia el Ramiro era la diversidad. Gente de muy
diferente origen econdmico-social. La verdadera diversidad”. Antonio Benitez coincide
con esta afirmacion (“en clase habia gente de todas las extracciones sociales”), y piensa
que esto ha constituido un importante punto de anclaje para construir una identidad a
posteriori (“hay gente que se vanagloria de ello: de la posibilidad de vivir con todas las

realidades sociales). Segiin Gavioto esto se podia conseguir porque habia “un espiritu
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en comun. Espiritu de institucion o colectivo. El tema del Estudiantes aglutinaba mucho

a la gente. El deporte fue una de las sefas de identidad del instituto”.

Cuando se pregunta a los entrevistados sobre el posible elitismo del instituto
Ramiro de Maeztu las respuestas son muy variadas. José Antonio sitda las
caracteristicas de este eventual elitismo sobre la misma argumentacién ofrecida por las
promociones de la década de los sesenta. Afirma que habia una seleccion para entrar en
el centro en cuanto a las notas y el expediente académico: “se buscaba la excelencia”,
por lo tanto, si hubiera un tipo de elitismo tendria que ser exclusivamente de orden
intelectual. Por su parte, Antonio Benitez piensa que “no he tenido la percepcion de ser
¢lite. De hecho la gente del Ramiro ibamos a la Autonoma”, una universidad que, segun
él, estaba vinculada con la izquierda ideolégica y de ahi su ubicacion a las afueras de
Madrid, cerca de los militares del Goloso. Incluso llega a aventurar que “a lo mejor
pensabamos mas que éramos gente que iba a salirse de la norma”, es decir, gente mas
contestataria que cercana al orden o a los valores que se pueden asociar
tradicionalmente a una elite. Acaba por afirmar que “no éramos élite pero si habia un
centralismo desconsiderado”, es decir, el alumnado del instituto Ramiro de Maeztu se
sentia el ombligo de Madrid por su elevado nimero de alumnado, y termina diciendo
que “nos considerabamos élite en lo del baloncesto”. Por su parte, Gavioto coincide con
José Antonio al afirmar que “habia una seleccién con una entrevista con el director de
las mejores notas que venian de los [institutos] publicos”; de hecho, ese fue el
mecanismo por el cual pudo entrar al centro pues provenia de un instituto pablico del
barrio de Salamanca. Es el Unico que afirma rotundamente que el instituto era elitista
por su ubicacion y los entornos familiares y socioeconémicos que lo rodeaban: “yo

sentia que independientemente de ideologias el entorno familiar era de clase media”.

En este mismo sentido, cuando se pregunta a los entrevistados sobre la posible
ideologizacién o no de la educacion recibida en el centro, Gavioto considera que, al ser
los hijos de la burguesia los que llevaban a sus hijos a estudiar al instituto Ramiro de
Maeztu, “[se] explica que hubiera una buena educacion y fuera liberal”, porque “el
Ramiro estaba creado para los cuadros mediaos del régimen”. Antonio Benitez, por su
parte, hace comentarios interesantes a este respecto. Afirma que “en el Ramiro
considerabamos que recibiamos una educacion marcada ideoldgicamente (...) pero la
gente de otros institutos decia que en el Ramiro éramos libres. Y otros institutos lo

consideraban como de fachas”. Y da ejemplos de ello: la entrada a las clases cuando
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finalizaban los recreos o los descansos durante 1° de Bachillerato se hacia con el himno
de la Divisién Azul, pero al afio siguiente esto mismo se hacia con la cancion Chiquitita
del grupo sueco ABBA. Segln su testimonio: “yo respiraba una atmosfera de libertad”
en comparacion con otros institutos de alrededor que eran muy marcados
ideoldgicamente, aunque también “teniamos claro que veniamos de una tradicion
franquista y que estdbamos en un momento de romperla”. Por su parte, José Antonio
cree que la diversidad de procedencia social con la que contaba el centro desactivaba la
posible ideologizacion de la educacion. Habia un profesorado que provenia de la
tradicion franquista que se mezclaba con un profesorado joven y de mayor ndmero con
aires y metodologias renovadas que incluso se preocupaba por recuperar la memoria
perdida de la Il Republica y la historia anterior al franquismo, un recuerdo en el que

también coinciden los tres testimonios.

Ninguno de los tres testimonios niega la infiltracion religiosa en el instituto
Ramiro de Maeztu que basicamente se circunscribia a la influencia del Opus Dei. No
obstante, cada testimonio guarda un recuerdo diferente. José Antonio, por su parte,
aunque afirma que la educacion que recibié “era muy abierta” en cuanto a la libertad
religiosa, y reconoce que “habia un centro de la obra donde ibamos a estudiar, si eras un
estudiante que destacabas de alguna manera”; es decir, se mantenia la misma estructura
de captacion de alumnado que en la generacidén anterior. Afirma no haber sentido
ninguna presion religiosa una vez estaba alli -“iba a estudiar pero nada mas”- pese a
reconocer que ‘“cuando ibas intentaban captarte”. Segin su recuerdo, “alli lo que
primaba era el esfuerzo y, claro, te decian que fueras a misa". Ademas, matiza que “se
tocaba una parte del Opus Dei muy elitista”, por lo que eran personas abiertas con las
que se podia hablar de todo, aunque viviesen bajo un dogma religioso. Antonio Benitez
da més detalles sobre esta estructura de captacion: “el Opus Dei intentaba captar a la
gente excelente en el Club Jara, un chalé de la calle Pablo Aranda”. Segun su
testimonio, alli se organizaban actividades para el alumnado para intentar captar
voluntades a través del “lado ludico”. Antonio Benitez afirma que “nos parecio sectario
y por un motivo u otro no entramos”, y que, al mismo tiempo, era una prueba de que “el
nacional-catolicismo lo impregnaba todo”, lo que generaba una desilusion entre lo que
les habian contado en la escuela que era el cristianismo y la manera de actuar de la
iglesia catdlica. Ambos testimonios guardan el recuerdo del Padre Félix, un sacerdote
del Opus Dei que también ostento la direccion espiritual del instituto. Y afirman que
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presentaba un perfil ladico y de contacto con el alumnado, mediante el que también
pretendia la captacion. Gavioto, en cambio, pasa de largo de estos temas cuando se le
pregunta por la influencia religiosa en el instituto Ramiro de Maeztu. Afirma que la
iglesia alin seguia teniendo poder y que algunas de las performances mas recordadas de
la Demencia, como vestirse del ayatola Jomeini, surgieron como una burla al poder que
la iglesia ostentaba en el centro y “contra el espiritu de la institucion [el Ramiro de
Maeztu] de formar caballeros cristianos”, una féormula que ha aparecido por primera vez

con su testimonio y que, segun él, era el lema del instituto.

Cuando se le pregunta a Antonio Benitez sobre la Demencia, la mente se le
dispara. El, al igual que Gavioto, formé parte activa de su accion tanto en el instituto
como en las gradas del polideportivo Antonio Magarifios como hinchada oficial del club
de baloncesto Estudiantes. Antonio Benitez afirma que la Demencia fue un proceso y
que su nacimiento estuvo marcado por “la fase de represion y de autoridad de la que
venia el instituto”. Por ello, ya con el fin de la dictadura y el inicio de la democracia, “el
inicio de lo intransigente sonaba facha, y hay cosas en las que se deja mas libertad a la
gente”. La Demencia se convirtido en un termémetro de lo que estaba sucediendo en la
calle. Fue un movimiento que estaba “muy impregnado de la politica y tenia una cara
apolitica”. Porque los tres testimonios coinciden al afirmar que el caracter de la
Demencia estaba dominado por un espiritu acrata de rebeldia y desinhibicion sin unos
objetivos concretos més alla de la pura diversion. Algunos de los actos dementes mas
significativos son recordados por Antonio Benitez y José Antonio Granero: la creacion
de partidos politicos ficticios con sus respectivas escisiones como un reflejo de la
actualidad politica del momento y su efervescencia tras mas de treinta afios en el
ostracismo'®; y el bafio que se realizaba cada vez que se tomaban las vacaciones
estivales del instituto en la fuente de los delfines, aledafia al instituto™®. Ambos
coinciden en afirmar que estos actos no estaban marcados por ninguna reivindicacion

concreta mas alla del deseo de diversion. Esto no quiere decir que la Demencia

182 Asi naci6 el QTR, Que Trabaje Rita, que posteriormente se escindié en dos opciones: Que
Trabaje Rita La Cantaora y Que Trabaje Rita La Bailaora, para imitar la escision del Partido Comunista
por aquellos afios.

183 Estos bafios en las fuente de los delfines contaron durante cuatro o cinco afios con la
permisividad y la proteccion de las distintas jefaturas de estudio. De hecho, como cuenta Antonio
Benitez, mientras se bafiaban en la fuente veian como la policia no se acercaba. Todo cambia cuando un
afio (el afio 77 o 78 segin Antonio Benitez) la policia sac6 de la fuente a los estudiantes a porrazos y
clausuro el acto para siempre.
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estuviera exenta de reivindicaciones; segun Antonio Benitez una de las més ansiadas fue

que entraran chicas al instituto.

Mas adelante, Antonio Benitez afirma que “la Demencia pervive por la relacion
con el Estudiantes”. El polideportivo Magarifios se convirtio en un espacio de libertad
donde se gritaban todas las consignas posibles durante los partidos, “un espacio de
desarrollo”, donde lo que pasaba en el partido se quedaba alli. Siguiendo esta linea,
considera que la radicalidad del movimiento demente estribaba en la critica a todo y
todos, porque como recuerda Gavioto “era una época donde ya no existian las vacas
sagradas”. En la Demencia, ademas, convivia un espiritu de camaraderia como resultado
directo de este sesgo de masculinidad promocionado por la direccion del instituto.
Antonino Benitez llega a decir que “las circunstancias eran muy distintas y los
estudiantes tenian que vehicular sus instintos por otros medios [que no fueran la
relacién con mujeres, porque era imposible]”. En suma, la Demencia buscaba ganarse
un espacio de libertad y critica en un contexto donde las legitimidades hasta ese
momento existentes se estaban tambaleando. Tanto Antonio Benitez como José Antonio
coinciden al afirmar que la Demencia consiguié arremolinar alrededor suyo, junto con
el Estudiantes, a todo el instituto y que no habia diferencias ni por ideologia, expediente

académico, o cualquier otro motivo.

Gavioto apuntala estos recuerdos sobre la Demencia. Segun relata, este
movimiento tenia un componente de critica feroz “al instituto, a sus normas, a su
direccidn, a la manera de llevar al instituto”, y otra parte que estaba destinada a “superar
las barreras ideoldgicas de este mundo del Ramiro a través del humor, la ironia y cierto
caracter surrealista y &crata”. Estos mecanismos ‘“‘sirvieron para evitar los choques a
través de un espacio donde identificarse la ironia y la critica”, y es que como el mismo
Antonio Benitez recuerda ‘“habia habido muchos enfrentamientos en promociones
anteriores a las de 61/62 [promociones por afio de nacimiento]”. Gavioto sefiala que la
hinchada del Estudiantes sirvié como un trampolin para “reivindicar motivos de la vida
interna del instituto, puentes, fiestas, etc, cambios en la direccién; y para echar ironia
sobre el ambiente politico tenso de la época”. Una manera de trascender el ambiente
moral heredado de la dictadura donde primaban las referencias culturales sobre los

cauces de la politica tradicional.
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Segin Gavioto, fue en los afos 80 cuando “la Demencia perdio el papel de
altavoz del instituto para convertirse en la hinchada del baloncesto”. Una vez que
terminG sus estudios en el instituto, Gavioto siguié estando vinculado al instituto
Ramiro de Maeztu a través del Estudiantes. Todas las tardes jugaba al baloncesto en las
canchas del instituto y asistia a los partidos en el polideportivo Magarifios. En esos afios
se convirtio en el lider de la Demencia. Gavioto afirma que aprovecho el baloncesto, un
deporte que habia empezado a tomar vuelo, para “meter consignas mas politicas” junto
con las referencias humoristicas e irénicas. Eso si, una vez la Demencia paso a ser la

hinchada del Estudiantes, “se desactivdo como un fenomeno del Ramiro”.

Conforme la hinchada del Estudiantes fue ganando popularidad y sus consignas
tomaban un eco mayor, Gavioto afirma que hubo intentos por desactivar la Demencia.
Estos intentos se resumian en amenazas, en retirada de carteles y acciones similares.
Gavioto piensa que hubo dos motivaciones fundamentales para ello: que la direccion del
instituto no podia controlar a la Demencia, y que era un movimiento que no seguia los
cauces de la politica tradicional. Gavioto también afirma que lo intentaron comprar y
sobornar “aunque no gran cosa” y que tanto la direccion del instituto como los medios
de comunicacion quisieron crear “esa identidad de hinchada modélica”, porque era la
época “donde empezaron a aparecer los ultras”. Finalmente, la direccion del instituto
también se ofreci0 a pagar viajes a la hinchada del Estudiantes durante los partidos que
el equipo disputase fuera de casa en Espafia, como un mecanismo para comprar favores

y controlar los mensajes y las consignas de la hinchada.

Gavioto abandoné la direccion de la Demencia una vez que entré a la
universidad. Salio “un poco desencantado” de esta experiencia aunque al mismo tiempo
afirma que “me diverti mucho, me lo pasé muy bien”. Las dos cosas que mas le
decepcionaron de la demencia fueron “la capacidad de moverse las masas de forma
acritica, el borreguismo de las masas, y la manipulacion y presiones constantes a las que
fui sometido”. Afirma que con la experiencia de la Demencia como hinchada y la
evolucion de procesos similares en la actualidad “se han obstruido los mecanismos para
utilizar los eventos deportivos para otras manifestaciones”. Sin embargo, en este punto
las percepciones son multiples. Aunque no vivieran la experiencia desde las mismas
entrafias del movimiento, Antonio Benitez cree que la actitud de la mayoria del
profesorado con la Demencia era la de orgullo: “les hacia gracia, se sentian orgullosos

de que estuviéramos dando &nimos”. Por su parte, José Antonio piensa que el espiritu
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acrata de la Demencia también se unia al espiritu de superacion del deporte, que “con
trabajo y esfuerzo se puede llegar a todo” y “con 15 afios cuando tienes un movimiento
que lo aglutina todo y encima era el baloncesto, era muy sano”. Por eso cree que la
actitud de la direccion hacia la Demencia era positiva (“estaban encantados, era todo
una fiesta”), porque “tenian a todos los alumnos aglutinados con el deporte”. En
resumen, para José Antonio el espiritu de la Demencia “era mucho mas festivo que otra

cosa”.

Dentro de la morfologia de los tres testimonios abordados es interesante incidir
sobre la propia percepcion critica que Gavioto hace de su paso por el instituto, como un
reflejo del contexto que corrié paralelo a estas vivencias. Porque segun su analisis “yo
creo que pillé una época de transicion del instituto que coincide con la transicion de las
clases medias”. De ahi que lo que mas le impact6 al entrar al instituto fuese que hubiera
“clases medias de caracter progresista, y ver un poco la evolucion de esto en la sociedad
espafiola”. Este hecho constituia “una contradiccion inherente que iba con la época y el
cambio social”, un cambio que discurria “de este espiritu conservador a otro mas
rebelde o progresista en el seno de las mismas familias, y que todos ibamos asumiendo
esa transicion sin ser conscientes de ella”. Es decir, era un movimiento natural y propio
del periodo de transicion a la democracia espafiola. Por ello, Gavioto a lo largo de todo
su testimonio se va preguntando si la Demencia no fue sino un movimiento adolescente
prototipico de las condiciones de la clase media, es decir, que privilegia mas la accion
mediante la cultura y no mediante la accién politica directa. Porque la demencia no
tenia ningun objetivo claro, no tenia ninguna batalla por ganar, ni objetivos que cumplir,
su Unico sentido era la critica y la diversidn por lo que su accion no podia establecerse
en términos de confrontacion con nadie. En consecuencia, Gavioto se pregunta hasta
qué punto esto era un proceso consciente, es decir, una manera dirigida de “llevarnos

hacia lo cultural —la fiesta- y no lo politico —la militancia-".

Gavioto afirma que empez6 a ser consciente de todas estas contradicciones hacia
el final de su liderazgo a través de los intentos por dominar sus actuaciones y desviar el
contenido de sus mensajes. Concluye que “muchos no éramos conscientes de que
estabamos representando el espiritu de la época”, en aquel tiempo de transicion y de
alianzas entre “la burguesia y el proletariado”. Todo esto le lleva a afirmar que “soy

fruto de mi época”. El desencanto de Gavioto proviene de esta sensacion donde “todos
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los sueios del instituto, y aquello para lo que me formé resulté ser todo de paja”, porque

durante su etapa en el instituto:

Creiamos en las bondades de la socialdemocracia, en el instituto nos
preparaban para una vida de clases medias (...) ahi veiamos que todo era posible
(...) creiamos en la educacion como un factor de superacion y crecimiento
social. Y pasados 40 afios me siento muy ingenuo y como nos la colaron por
muchos sitios.

Porque Gavioto interpreta que muchos de los elementos que hemos arrastrado
hasta la actualidad como “el bipartidismo, el franquismo sociolégico heredado”,
pertenecen a aquellos tiempos donde “todo aquello [eran] fuegos artificiales y en el
fondo fuimos muy ingenuos, y no nos enteramos de que todo estaba pactado y bien
pactado por la transicion”. En definitiva, interpreta aquel periodo como una ventana de
oportunidades ficticia, donde unas legitimidades que aparentemente estaban en duda o
que fueron puestas en duda, finalmente, volvieron a reafirmarse y reforzaron su
influencia sobre la sociedad espafiola, de ahi “esta cultura de la transicion: que todo

cambie para que no cambie nada”.
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5. Conclusiones

Los testimonios de Paco Gonzélez y Gavioto han acabado protagonizando los
contenidos significativos de dos tipos de memoria generadas en torno al recuerdo del
instituto Ramiro de Maeztu. El contenido del testimonio de Paco Gonzalez es el
ejemplo evidente de una memoria elaborada a partir de los discursos promovidos por el
instituto y el profesorado. Una memoria construida desde arriba que invisibiliza las
directrices ideoldgicas de una educacion puesta al servicio de los distintos grupos
politicos que conformaron el Movimiento Nacional y que omite las enormes
desigualdades de la educacién espafiola en la década de los sesenta. La memoria de
Paco Gonzalez recrea un instituto donde primaba un ambiente de libertad como algo
natural y propio de un instituto que era especial y diferente al resto. La trayectoria
profesional de Paco Gonzélez asi como la del resto de comparieros entrevistados de su
generacion ha reforzado los valores y ensefianzas que recibieron en el instituto Ramiro
de Maeztu. Sus vidas profesionales son la prueba fehaciente de que el trabajo, el
esfuerzo, la disciplina, el orden y el respeto constituian la receta para progresar
profesionalmente, poder formar una familia, y disfrutar de un pais moderno y con un
sistema de bienestar publico. Esta retdrica asume sin criticas el relato de una Espafia que
naturaliza el progreso y toma la incipiente prosperidad de la clase media como el triunfo
generalizado de un pais entero. La reafirmacién del instituto Ramiro de Maeztu a través
de la propia trayectoria profesional es una muestra evidente de la utilizacion de la
educacién como un medio para introducir practicas y discursos en torno a la nacién
espafiola que van tomando rasgos cada vez mas banales y sutiles y que apelan a un tipo
de justificacion racional y técnica alejada de todo componente sentimental y patriotero.
Es decir, la generacion de Paco Gonzélez interpreta la educacion del Ramiro de Maeztu

como un éxito objetivo y que, por ese motivo, escapa a cualquier tipo de critica racional.

La memoria construida por Gavioto, sin embargo, apela al derrumbe de toda esta
discursividad generada por la institucion y el profesorado. El desengafio de la educacién
como una herramienta de progreso y de cambio social produce un sentimiento de
desencanto que, en términos generales, coincide con esta memoria subterranea que ha
ido aflorando para desestabilizar y cuestionar el relato oficial sobre lo que supuso la
transicion politica a la democracia. Esta memoria pone especial énfasis en la cantidad de
luchas sociales que se diluyeron dentro de un proceso politico que no fue capaz de

barrer los anclajes politicos, socioldgicos y econdémicos del franquismo en Espafa. El
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baloncesto y la efervescencia contracultural ejemplificada en la Demencia constituyen
las referencias para elaborar una memoria que no se pliega a los discursos formulados
desde la institucionalidad sino que genera asideros de identidad propios donde proyectar
un espiritu de desacato y rebeldia. Sin embargo, hay que tener especial precaucion con
este tipo de construcciones que pretenden ser contrahegemanicas por cuanto utilizan los
mismos dispositivos retéricos que las memorias hegemdnicas que pretenden
contrarrestar. Esto provoca que su finalidad devenga en la misma: estructurar los
recuerdos individuales hacia unas coordenadas comunes que validen una interpretacion

de los hechos que tiende a convertirse en Unica.

Los contenidos de estas dos memorias remiten a una ruptura generacional en
cuanto a la recepcion de los discursos promovidos por el instituto Ramiro de Maeztu.
Un quiebre que puede ser interpretado como una pequefia muestra de las rupturas
generacionales que se produjeron a gran escala en los discursos nacionales promovidos
por el régimen franquista y los efectos de unas narrativas que debieron variar su
morfologia y composicion para acomodarse a los diferentes contextos socioeconémicos
de la Espafa franquista. Por ello, el proceso de recuerdo y vinculacién subjetiva de los
antiguos alumnos del instituto Ramiro de Maeztu también puede ser un ejemplo bien
significativo de los limites con los que se encontro6 el franquismo a la hora de fijar una

memoria colectiva sobre la identidad nacional, social e individual del pais.

Esta ruptura generacional puede ser también sintomatica del orden de intereses y
disputas a las que estuvo sujeto el franquismo. Este fendmeno es evidente en la
configuracién de identidades y significados y los procesos de reaprovechamiento y
resiginificacion, de los cuales la identidad liberal fue un elemento fundamental. El
precedente del instituto Ramiro de Maeztu, el Instituto Escuela, se erige como un
elemento de referencia a través del cual imaginar la nueva identidad del régimen. La
configuracién espacial desde una dptica heterotdpica y elitista en el contexto de Madrid
como capital del Nuevo Estado, y la identidad de la educacion franquista como un
proceso basado en el esfuerzo individual, el trabajo, la capacidad de ascenso social y los
criterios de evaluacion objetivos son los dos elementos de referencia que informan las

dindmicas de este proceso de reapropiacion.

106



6. Bibliografia

AGUILAR, Paloma: Memoria y olvido de la guerra civil espafiola, Madrid, Alianza Editorial,
1996.

- AGUILAR, Paloma: Politicas de la memoria y memorias de la politica, Madrid,
Alianza Editorial, 2008.

- AGUILAR, Paloma: “Presencia y ausencia de la guerra civil y del franquismo
en la democracia espafiola. Reflexiones en torno a la articulacion y ruptura del
‘pacto de silencio’”, en Julio Arostegui y Francis Godicheau (eds): Guerra civil.
Mito y memoria, Madrid, Marcial Pons, 2006, pp. 245-293.

- AGUILAR, Paloma: “Unwilling to forget. Local memory initiatives in post-
Franco Spain. South European Society and Politics”, Journal South European
Society and politics, 22 (2017), pp. 405-426.

- AGUILAR, Paloma y FERRANDIZ, Francisco: “Memory, Media and
Spectacle: Intervia’s Portrayal of Civil War Exhumations in the Early Years of
Spanish Democracy”, Journal of Spanish Cultural Studies, 17 (2017), pp. 1-25.

ALARES, Gustavo: Nacional-sindicalismo e Historia. El archivo privado de José Navarro
Latorre (1916-1986), Zaragoza, Institucion Fernando el Catdlico, 2015.

ALONSO, Martin y MORENO, Luis Enrique (ed.): Pierre Bourdieu, las herramientas del

sociélogo, Madrid: Fundamentos, 2004.

ALTAMIRA, Rafael: “El paisaje y los parques nacionales en Espafia”, BILE, 736 (1921), pp.
220.

ALTED, Alicia: Entre la memoria y la historia, Madrid, UNED, 1995.

ALVAREZ JUNCO, José: “Historia y mitos nacionales” en José Moreno Luzén y Xosé Maria
Nufiez Seixas (eds.): Ser espafioles. Imaginarios nacionalistas en el siglo XX, Madrid,
RBA, 2013.

- ALVAREZ JUNCO, José: “El nacionalismo espaifiol: las insuficiencias en la
accion estatal”, Historia Social, 40 (2001), pp. 29-51.

- ALVAREZ JUNCO, José: Mater Dolorosa. La idea de Espafia en el siglo XIX,
Madrid, Taurus Ediciones, 2008.

107



- ALVAREZ JUNCO, José: “Memoria ¢ Identidades nacionales” en Justo
Beramendi y Maria José Baz (eds.): ldentidades y memoria imaginada,
Valencia, Universitat de Valencia, 2013, pp. 181-200.

ALVIRA, Tomés: El "Ramiro de Maeztu", pedagogia viva, Madrid, Rialp, 1992.

ARCHILES, Ferran: “;Experiencias de nacién? Nacionalizacién e identidades en la Espafia
restauracionista”, en José Moreno Luzon (ed.): Construir Espafia. Nacionalismo
espafiol y procesos de nacionalizacion, Madrid, Centro de Estudios Politicos y
Constitucionales, 2007, pp. 127-151.

- ARCHILES, Ferran: “;Quién necesita la nacion débil? La débil nacionalizacién
espafiola y los historiadores”, VI Congreso de la Asociacién de Historia
Contemporéanea. Usos publicos de la Historia, 1 (2008), pp. 302-322.

- ARCHILES, Ferran: "Piel moruna, piel imperial. Imperialismo, nacion y género
en la Espafia de la Restauracion (c.1880-c.1909)”, Melanges de la Casa de
Velazquez, 2 (2012), pp. 37-54.

- ARCHILES, Ferran: “Vivir la comunidad imaginada. Nacionalismo espafiol e
identidades en la Espafia de la Restauracion”, Historia de la Educacion, 27
(2008), pp. 57-85.

AROSTEGUI, Julio: “La mémoire de la guerre civile et du franquisme dans I’Espagne

démocratique»”, Vingtiéme Siécle, Paris, 74 (2002), pp. 31-42.

- AROSTEGUI, Julio: “Experiencia, Memoria e Historia”, en: La Historia vivida.

Sobre la Historia del presente, Madrid, Alianza Editorial, 2004.

AURREKOETXEA, Aitor: Futurismo italiano y fascismo paradigmatico: estética y politica,
una convergencia problematica. Encuentro y desencuentro de dos fendmenos
contradictorios (1909-1922), Tesis doctoral, UPV, 1975.

AZORIN, José: “Las obras de Giner”, La Lectura, 185 (1916).

BAISOTTI, Pablo: "Arma "nacional”, arma patria. La Hispanidad franquista (1936-1943)”,
Bulletin for Spanish and Portuguese Historical Studies, 41 (2006).

BALDELLOU, Miguel Angel: “Hacia una arquitectura racional espafiola”, Summa Artis, 40
(1997).

108



BALLARIN, Pilar (ed.): Desde las mujeres. Modelos educativos: ¢coeducar/segregar?,
Granada, Universidad de Granada, 1992.

BAROJA, Pio: Camino de perfeccion, Madrid, Alianza Editorial, 1902.

BARRACHINA, Marie-Aline: “Fiesta de la raza, Dia de la Hispanidad, Dia del Pilar, Fiesta
Nacional”, Bulletin d’histoire contemporaine de l’Espagne, 30-31 (2000), pp. 119-134.

BAUMAN, Zygmunt: Modernidad y ambivalencia, Barcelona, Anthropos, 2005.
- BAUMAN, Zygmunt: Modernidad y holocausto, Madrid, Sequitur, 2010.

BEDMAR, Arcangel et. al: Memoria y olvido sobre la guerra civil y la represion franquista,

Lucena (Cordoba), Lucena, Ayuntamiento de Lucena, 2003.

BENEDICT, Anderson: Comunidades imaginadas. Reflexiones sobre el origen y la difusion del
nacionalismo, México, FCE, 1993.

BERAMENDI, Justo G., MAIZ, Ramén y NUNEZ, XOSE M. (eds.): Nationalism in Europe:
Past and present, Santiago de Compostela, Universidad de Santiago de Compostela,
1994,

BERTHIER, Nancy: “Raza, de José Luis Saenz de Heredia”, en Vicente Sdnchez-
Biosca (coord.): Espafia en armas: el cine de la Guerra Civil espafiola, Valencia,
MuVIM, 2007, pp. 53-61.

BLASCO, Inmaculada: “Mas poderoso que el amor”: género, familia, piedad y politica en el
movimiento catdlico espafol”, Pasado y Memoria, 7 (2008), pp. 79-100;

BOTTI, Alfonso: Cielo y dinero, el nacionalcatolicismo en Espafia (1881-1975), Madrid,
Alianza Editorial, 1992;

BOX, Zira: “El calendario festivo franquista: tensiones y equilibrios en la configuracion inicial
de la identidad nacional del régimen”, en Javier Moreno Luzon (ed.): Construir Espaiia.
Nacionalismo espafiol y procesos de nacionalizacion, Madrid, Centro de Estudios
Politicos y Constitucionales, 2007, pp. 263-288.

- BOX, Zira: Espafa afio cero. La construccion simbolica del franquismo,
Madrid, Alianza editorial, 2010.

109



- BOX, Zira: “El cuerpo de la nacion. Arquitectura, urbanismo y capitalidad en el

primer franquismo”, Revista de Estudios Politicos, 155 (2012), pp. 151-181.

BOURDIEU, Pierre y PASSERON, Jean Claude: La reproduccion. Elementos para una teoria
del sistema de ensefianza, Barcelona, Laia, 1977.

- BOURDIEU, Pierre: Razones précticas, Barcelona, Anagrama, 1997.
- BOURDIEU, Pierre y PASSERON, Jean Claude: Los estudiantes y la cultura,
Buenos Aires, Labor, 1973.

BREUILLY, John: Nacionalismo y Estado, Barcelona, Pomares-Corredor, 1990

CACHO, Vicente: El nacionalismo catalan como factor de modernizacién, Barcelona,

Quaderns Crema y Residencia de Estudiantes, 1998.

- CACHO, Vicente: La Institucion Libre de Ensefianza, Madrid, Fundacion
Albéniz y Sociedad Estatal de Conmemoraciones Culturales, 2010.
- CACHO, Vicente: Repensar el 98, Madrid, Biblioteca Nueva, 1997.

CALVO, Candida: “La fiesta publica durante el franquismo. Instrumento socializador del
tradicionalismo en Guiptzcoa”, en Actas del Primer Encuentro de Investigadores del

franquismo, Barcelona, Universidad Autonoma de Barcelona, 1992, pp. 175-178.

CANALES, Antonio: “Falange y educacion: el SEPEM vy el debate sobre el bachillerato en los
afios cuarenta”, Educacion XXI, 1 (2012), pp. 219-239.

CAPEL, Horacio: Capitalismo y morfologia urbana en Espafia, Barcelona, Libros de Cordel,
1977.

CAPEL, Rosa Maria: El trabajo y la educacion de la mujer en Espafia (1900- 1930), Madrid,
Ministerio de Cultura, 1982.

CENARRO, Angela: “Los dias de la “Nueva Espafia”: entre la “revolucion nacional” y el peso

de la tradicion”, Ayer, 51 (2003), pp. 115-134.

CHAKRABARTY, Dipesh: Provincializing Europe. Postcolonial Thought and Historical
Difference, Princeton University Press, 2000.

CHARTIER, Roger: ElI mundo como representacion. Historia cultural entre practica y

representacion, Barcelona, Gedisa, 1995.

110



CIRICI, Alexandre: La estetica del franquismo, Barcelona, Gustavo Gili, 1977.

CORTADA, Esther: Escuela mixta y coeducacion en Catalufia durante la 2a Republica,
Madrid, Instituto de la Mujer, 1988.

CRESPO, Jests: Purga de maestros en la Guerra Civil, Madrid, Ambito, 1987.

CUESTA, Josefina: “Las capas de la memoria”. Contemporaneidad, sucesion y transmision

generacionales en Espafia (1931-2006)”, Hispania Nova: Revista de historia
contemporénea, 7 (2007).

- CUESTA, Josefina: “Los componentes del testimonio, segun Paul Ricoeur”,
Historia, antropologia y fuentes orales, 30 (2003), pp. 41-52.
- CUESTA, Josefina: “Recuerdo, silencio amnistia en la Transicion y en la

Democracia espafiolas (1975-2006)”, Studia histdrica. Historia Contemporanea,
25 (2007), pp. 125-165.

DA SILVA, Ludmila: “Conocer el silencio. Entrevistas y estrategias de conocimiento de
situaciones limite”, Oficios Terrestres, 10 (2004), pp. 2-24.

DE RIQUER, Borja: “Aproximaciéon al nacionalismo espafol contemporaneo”, Studia

Histdrica: Historia Contemporanea, 12 (1994), pp. 11-29.

- DE RIQUER, Borja: “La débil nacionalizacion espafiola del siglo XIX”,
Historia Social, 20 (1994), pp. 97-114.

DE PUELLES, Manuel: Educacion e ideologia en la Espafia Contemporanea, Madrid, Tecnos,
2010.

DEL ARCO, Miguel Angel, FUERTES, Carlos, HERNANDEZ, Claudio y MARCO, Jorge
(eds.): No solo miedo. Actitudes politicas y opinion popular bajo la dictadura
franquista (1936-1977), Granada, Editorial Comares, 2013.

DI FEBO, Giuliana: La santa de la raza: Teresa de Avila, un culto barroco en la Espafia
franquista, 1937-1962, Barcelona, Icaria, 1988.

- DI FEBO, Giuliana: “Nuevo Estado”, nacionalcatolicismo y género”, en
Gloria Nielfa (coord.): Mujeres y hombres en la Espafia franquista: sociedad,

economia, politica, cultura, Madrid, Universidad Complutense, 2003, pp. 19-44.

111



DIEGUEZ, Sofia: La generacion del 25: primera arquitectura moderna en Madrid, Madrid,
Catedra, 1997.

DIEZ-PASTOR, Concha y DIEZ-PASTOR, Sara: “Carlos Arniches y la arquitectura que
ensefna”, Aula, 23 (2017), p. 183.

DIEZ-PASTOR, Concha: Carlos Arniches y Martin Dominguez, arquitectos de
la Generacion del 25, Madrid, Mairea, 2005.

EALHAM, Cris y RIRCHARDS, Michael: Espafia fragmentada. Historia cultural y Guerra
Civil esparfiola, Granada, Comares, 2010.

ELEY, Geoff y SUNY, Grigor: “Introduction: From the Moment of Social History to the Work

of Cultural Representation”, en Geoff Eley y Grigor Suny (ed.): Becoming National,
Oxford, Oxford University Press, 1996.

FOUCAULT, Michael: El orden del discurso, Barcelona, Tusquets, 1999.

FOUCAULT, Michel: Historia de la sexualidad 1: la voluntad de saber,
Madrid, Siglo XXI, 2006.

FOUCAULT, Michael: "Of other spaces", Diacritics, 16 (1986), pp. 22-27

FELIPE, Jos¢ Luis: “La Institucion Libre de Ensefianza: sus principios pedagogicos
innovadores y su presencia en el curriculo de la educacién fisica actual. EI primer centro

docente espafiol que utilizo el deporte como elemento educativo”, Citius, Altius,
Fortius, 7(2) (2014), pp. 57-82.

FIERSTEIN, Daniel: Memorias y representaciones. Sobre la elaboracion del genocidio,
Buenos Aires, Fondo de Cultura Econémica, 2012.

FISAC, Miguel: “Capilla del Espiritu Santo, de Miguel Fisac”, Arquitectura, 241, pp. 30-31.

FISAC, Miguel: “Lo clésico y lo espafiol. Iglesia del Espiritu Santo, en Madrid”,
Revista Nacional de Arquitectura, 78, pp. 197-206.

FLORES, Carlos: “1927: primera arquitectura moderna en Espafia”, Hogar y Arquitectura, 70
(1967), p. 37.

FUERTES, Carlos: “La nacién vivida. Balance y propuestas para una historia social de la

identidad  nacional espafiola bajo el franquismo”, en IsmaelSaz vy

112



Ferran Archilés (eds.): La nacion de los espafioles. Discursos y préacticas del
nacionalismo espafiol en la época contemporanea, Valencia, Publicaciones de la
Universitat de Valéncia, 2012, pp. 279-300.

- FUERTES, Carlos: “Vida cotidiana, educacion y aprendizajes politicos de la
sociedad espafiola durante el franquismo”, en Manuel Pérez Ledesma ¢ Ismael
Saz (eds.): Historia de las culturas politicas contemporaneas en Espafia y
América Latina. Tomo IV. Del franquismo a la democracia, 1936-2013, Madrid,
Marcial Pons-Prensas Universitarias de Zaragoza, 2014, pp. 53-79.

GAMERO, Carmela: Un modelo europeo de renovacion pedagogica: José Castillejo, Madrid,
CSIC. Instituto de Estudios Manchegos, 1988.

GELLNER, Ernst: Naciones y nacionalismo, Madrid, Alianza editorial, 1988.
GIDDENS, Anthony: Consecuencias de la modernidad, Madrid, Alianza editorial, 1997.
GINER DE LOS RIOS, Francisco: Obras selectas, Madrid, Austral-Espasa Calpe, 2004.

GOMEZ, Amparo y CANALES, Antonio: Ciencia y fascismo: la ciencia espafiola de
posguerra, Barcelona, Laertes S.A, 20009.

GRACIA, Jordi: La resistencia silenciosa. Fascismo y cultura en Espafia, Barcelona,
Anagrama, 2004.

- GRACIA, Jordi y RUIZ, Miguel Angel: La Espafia de Franco (1939-1974)
Cultura y vida cotidiana, Madrid, Sintesis, 2004.

GRANDIO, Emilio: “Sobre la transicion democratica y el siglo XXI: nuevos caminos, nuevas

formulas”, Studia histérica. Historia Contemporanea, 35 (2007), pp. 241-264.

GREENFELD, Liah: Nationalism. Five roads to modernity, Harvard, Harvard University Press,
1992,

GUIBERNAU, Montserrat: Los nacionalismos, Barcelona, Ariel, 1996.

GUERRERO, Enrique, QUINTANA DE UNA, Diego y SEAGE, Julio: Una pedagogia de la
libertad. La Institucion Libre de Ensefianza, Madrid, Cuadernos para el Dialogo, S.A.
Edicusa, 1977.

113



HALBWACHS, Maurice: La memoria colectiva, Zaragoza, Prensa Universitaria de Zaragoza,
2004.

HALL, Stuart: “Encoding/Decoding”, en Stuart Hall, Dorothy Hobson, Andrew Lowe y Paul
Willis (eds.): Culture, media, language: working papers in cultural studies, Londres,
Routledge, 1980, pp. 128-138.

HERANDEZ, Claudio: El franquismo a ras de suelo. Zonas grises, apoyos sociales y actitudes
durante la dictadura (1936-1975), Granada, Universidad de Granada, 2013.

HERNANDEZ, Fernando: La prision militante: las carceles franquistas de Barcelona y
Madrid (1939-1945), Tesis Doctoral, Universidad Complutense de Madrid, 2011.

HONNETH, Axel: La lucha por el reconocimiento. Por una gramatica moral de los conflictos

sociales, Barcelona, Editorial Critica Grijalbo Mondadori, 1997.

HROCH, Miroslav: Social preconditions of national revival in Europe, Cambridge, C.U.P,
1985.

-  HROCH, Miroslav: “La construccion de la identidad nacional: del grupo étnico

a la nacion moderna”, Revista de Occidente, 161 (1994), pp. 45- 60.
HOBSBAWM, Eric: Naciones y nacionalismo desde 1780, Barcelona, Critica, 1991.

HURTADO, Eva: “Del cerro del Viento a la Colina de los Chopos”, Arquitectura, 297 (1994),
p. 66.

IANEZ, Eduardo: No parar hasta conquistar. Propaganda y politica cultural falangista: el
grupo de Escorial los diversos (1936-1986), Gijon, Ediciones Trea, 2011.

- 1ANEZ, Eduardo: ¢Querellas del pasado? “Destino” de la narrativa falangista,
Granada, Asociacion Investigacion y Critica Ideologia Literaria en Espafia,
2003.

IZQUIERDO, Jesus y ARROYO, Patricia: “Espafiolitud: la subjetividad de la memoria fragil
en la Espafa reciente”, en Patricia Arroyo et. al: Pensar los Estudios Culturales desde

Espaiia. Reflexiones fragmentadas, Madrid, Verbum, 2012, pp. 205-231.

- IZQUIERDO MARTIN, Jestis y SANCHEZ LEON, Pablo: La guerra que nos

han contado y nosotros. 1936 y nosotros, Madrid, Alianza editorial, 2006.

114



- IZQUIERDO MARTIN, Jestis y SANCHEZ LEON, Pablo: La guerra que nos
han contado y la que no: memoria e historia de 1936 para el siglo XXI, Madrid,
Postmetrépolis, 2017.

- IZQUIERDO, Jesus: “Que los muertos entierren a sus muertos”’, Pandora, 12
(2014), pp. 43-63.

- IZQUIERDO, Jesus: “Reabrir el oscuro objeto de la transicion. Un enfoque
poscolonial” en Frangois Godicheau (ed.), Democracia Inocua. Lo que el

posfranquismo ha hecho de nosotros, Madrid, Postmetropolis, 2015, pp. 16-32

JACOBSON, Stephen: “The Head and Heart of Spain”: New Perspectives on Nationalism and
Nationhood”, Social History, 29 (2004), pp. 393-407.

JELIN, Elizabeth: Educacion y memoria. La escuela elabora el pasado, Madrid, Siglo XXI,
2004.

- JELIN, Elizabeth: La lucha por el pasado. Como construimos la memoria
social, Buenos Aires, Siglo XXI, 2017.
- JELIN, Elizabeth: Los trabajos de la memoria, Madrid, Siglo XXI, 2001.

JIMENEZ, Antonio: La Institucion Libre de Ensefianza y su ambiente, 1V, Madrid, Editorial
Complutense S.A, 1996.

JUDT, Tony : « Epilogo. Desde la casa de los muertos. Un ensayo sobre memoria europea
contemporanea”, en: Posguerra. Una historia de Europa desde 1945, Madrid, Taurus,
2006, p. 1145-1183.

JULIA, Santos (coord.): Debates en torno al 98: Estado, sociedad y politica, Madrid,
Comunidad de Madrid: Consejeria de Educacion y Cultura, 1998.

- JULIA, Santos: “Echar al olvido. Memoria y amnistia en la transicion”, Claves
de razon practica, 129 (2003), p. 14-24.

- JULIA, Santos (dir.): Memoria de la guerra y del franquismo, Madrid, Taurus,
2006.

KOSELLECK, Reinhart: Futuro pasado. Para una semantica de los tiempos historicos,

Barcelona, Paidos, 1993

115



LABANYTI, Jo: “Negociando la modernidad a través del pasado: el cine de época del primer
franquismo”, en Javier Herrera y Cristina Martinez-Carazo (eds.): Hispanismo y cine,
Madrid, Vervuert, 2007.

LACAPRA, Dominick: Escribir la historia, escribir el trauma, Buenos Aires, Nueva Vision,
2005.

- LACAPRA, Dominick: Historia en transito. Experiencia, identidad, teoria

critica, Buenos Aires, Fondo de Cultura Econdmica, 2006.

LAHIRE, Bernard: El trabajo sociolégico de Pierre Bourdieu. Deudas y criticas, Buenos
Aires, Siglo XXI, 2005.

LEFEBVRE, Henri: La produccion del espacio, Madrid, Capitan Swing, 2013.

LEON, Guillermo: “La memoria de la guerra civil en la transicién politica a través de la prensa
regional: la provincia de Badajoz”, en Josefina Cuesta (dir.): Memorias historicas de

Espafia (siglo XX), Madrid, Fundacion Francisco Largo Caballero, 2007, pp. 148-170.

LINZ, Juan: “Los nacionalismos en Espafa. Una perspectiva comparada” en Jordi Cassasas y
Elio D’Auria (coords.): El Estado Moderno en Italia y Espafia, Universitat de

Barcelona-Consigno Nazionale delle Richerche, 1993, pp. 79-87.

LOPEZ, José Maria: Heterodoxos espafioles. El Centro de Estudios Histéricos, 1910-1936,
Madrid, Marcial Pons: CSIC, 2006.

LOPEZ-OCON, Leoncio: “José Castillejo: Entrelazando las hebras de un artifice de la JAE”,
en VV.AA: Tiempos de investigacion. JAE-CSIC Cien afios de ciencia en Espafia,
Madrid, CSIC, 2007, pp. 77-87.

LUZURIAGA, Lorenzo: Las Escuelas Nuevas, Madrid, Museo Pedagdgico Nacional, 1923.

MARTINEZ, Encarnacién: “Memoria del instituto Isabel la Catolica”, Tarbiya, Revista de

Investigacion e Innovacion educativa, n° 44, 2016, pp. 107-122.

- MARTINEZ, Encarnacion: Un laboratorio pedagégico de la Junta para
Ampliacion de Estudios. El Instituto-Escuela Seccion Retiro de Madrid, Madrid,
Biblioteca Nueva, 20009.

116



MANZANO, Eduardo: "La construccion historica del pasado nacional”, en Juan Sisino Pérez
Garzon: La gestion de la memoria. La historia de Espafia al servicio del poder,
Barcelona, Critica, 2000, pp. 39-62.

MARI, José: “Desnudos, vivos y muertos: la Transicion erdtico/ politica y/en la critica cultural
de Manuel Vazquez Montalban”, en José F. Colmeiro (ed.): Manuel Véazquez

Montalban: el compromiso con la memoria, Tamesis, Woodbridge, 2007, p. 129-142.

MELLINO, Miguel: La critica poscolonial. Descolonizacion, capitalismo y cosmopolitismo en

los estudios culturales, Buenos Aires, Paidos, 2008.

MICHONNEAU, Stéphane y NUNEZ, Xosé M. (dir.): Imaginarios y representaciones de

Espafia durante el franquismo, Madrid, Casa de Velazquez, 2014.

MINDAN, Manuel: Historia del instituto Ramiro de Maeztu de Madrid, Zaragoza, Sociedad
Cooperativa de Artes Graficas, 2001.

MOLINERO, Carme: “Mujer, franquismo, fascismo. La clausura forzada en un “mundo

pequeiio”, Historia Social, 20 (1998), pp. 97-117.

MORENO, Francisco: “Educacién y cultura en el franquismo”, en Roque Moreno y Francisco

Sevillano: El franquismo. Visiones y balances, Alicante, Universidad de Alicante, 1996.

MORLA, Carlos: Informes diplométicos sobre la Guerra Civil espafiola, Santiago de Chile,
RIL editores. ADICA, 2003.

MONTORO, Ricardo: La Universidad en la Espafia de Franco (1939-1970), Madrid, CSIC,
1981.

MORENTE, Francisco: “La muerte de una ilusion: el Magisterio espafiol en la Guerra Civil y

el primer franquismo”, Historia y Comunicacion Social, 6 (2001), pp. 187-201.

NAVARRO, Juan: “La hispanidad como coartada ideoldgica en el pensamiento reaccionario
espafiol”, Hispania, 89 (2006), pp. 32-99.

NAVARRO, Ramén: La ensefianza primaria durante el franquismo (1936-1975), Barcelona,
PPU, 1990.

NORA, Pierre (dir.): Les lieux de mémoire, Paris, Gallimard, 3 vols., 1984-1992,

117



NUNEZ SEIXAS, Xosé M: “La construccion de la identidad regional en Europa y Espafa
(Siglos XIX y XX)”, Ayer, 64 (2007), pp. 11-17.

- NUNEZ SEIXAS, Xosé M: “La nacién en la Espaiia del siglo XXI: Un debate
inacabable”, Pasado y memoria. Revista de Historia Contemporanea, 9 (2010),
pp. 129-148.

- NUNEZ SEIXAS, Xosé M: Los nacionalismos en la Espafia Contemporanea,

Barcelona, Hipotesi, 2006.

ORTEGA, Nicolas: “Los valores del paisaje: La sierra de Guadarrama en el horizonte de
Francisco Giner y la Institucion Libre de Ensefianza”, en VV.AA: La Institucién Libre
de Ensefianza y Francisco Giner de los Rios: Nuevas perspectivas. Tomo 2, Madrid,
Fundacién Francisco Giner de los Rios. Accion Cultural Espafiola, 2012, pp. 673-711.

ONTANON, Elvira: "El Instituto-Escuela, una experiencia educativa ejemplar?”,
Circunstancia: revista de ciencias sociales del Instituto Universitario de Investigacion
Ortega y Gasset, 14 (2007).

OTERO CARVAJAL, Luis Enrique (dir.): La destruccion de la ciencia en Espafia: depuracion
universitaria en el franquismo, Madrid, Editorial Complutense S.A., 2006.

-  OTERO CARVAJAL, Luis Enrique (dir.): La universidad nacionalcatélica. La
reaccion antimoderna, Madrid, Universidad Carlos 111 de Madrid, 2014.

- OTERO CARVAJAL, Luis Enrique y LOPEZ, José Maria: La lucha por la
modernidad. Las ciencias naturales y la Junta para Ampliacién de Estudios,
Madrid, Residencia de Estudiantes-CSIC, 2012.

PALACIQOS, Luis: Instituto-Escuela. Historia de una renovacion educativa, Madrid, Ministerio
de Educacion y Ciencia, 1988.

PASTOR, Maria Inmaculada: La educacion femenina en la postguerra (1939- 1945). El caso
de Mallorca, Madrid, Instituto de la Mujer, 1984.

PEREZ, Julio: “Experiencia histérica y construcciéon social de las memorias. La Transicion
espafiola a la democracia”, Pasado y memoria, Revista de Historia Contemporanea, 3
(2004), pp. 5- 78.

118



PEREZ VIEJO, Tomas: Nacion, identidad nacional y otros mitos nacionalistas, Oviedo,
Editorial Nobel, 1999.

PEREZ-LOPEZ, Pablo: “José Maria Albareda en los comienzos del Consejo Superior de
Investigaciones Cientificas (1936-1949)”, en Jestis Longares Alonso: El maestro que
sabia escuchar, Pamplona, Eunsa, 2016, pp. 203-2.

PEREZ-VILLANUEVA TOVAR, Isabel: “Krausismo, Institucién Libre de Ensefianza y
nacionalismo espafiol”, en VV.AA: Enciclopedia del nacionalismo, Madrid, Tecnos,
1997.

POLLACK, Michael: Memoria, Olvido, silencio. La produccion social de identidades frente a
situaciones-limite, La Plata-Buenos Aires, Ediciones Al Margen, Coleccion
Antropologia y Sociologia, 2006.

PORTELLI, Antonio: “Memoria ¢ identidad. Una reflexion desde la Italia postfascista”, en
Elizabeth Jelin y Victoria Langland (comp.): Monumentos, memoriales y marcas
territoriales, Madrid-Buenos Aires, Siglo XXI, 2003.

PUIG-SAMPER, Miguel Angel: Tiempos de investigacion. JAE-CSIC, cien afios de ciencia en
Espafa, Madrid, CSIC, 2007.

QUIROGA, Alejandro: Goles y banderas: futbol e identidades nacionales en Espafia, Madrid,
Marcial Pons, 2014.

- QUIROGA, Alejandro y ARCHILES, Ferran (eds.): Ondear la nacion.

Nacionalismo banal en Espafia, Granada, Comares Historia, 2018.

RANDALL, Margareth: “;Qué es y como se hace un testimonio?”, Revista de Critica Literaria
Latinoamericana, 36 (1992), pp. 21-47.

ROBIN, REGINE : La Mémoire saturée, Paris, Stock, 2003.

ROSON, Maria: Género, memoria y cultura en el primer franquismo (materiales cotidianos,
mas alla del arte), Madrid, Ediciones Céatedra, 2016.

RICOEUR, Paul: La Mémoire, [’histoire, I’oubli, Paris, Le Seuil, 2000.

- RICOEUR, Paul: Tiempo y Narracion I, Mexico, Siglo X1X, 2004.

119



RIDAO, José M?: Contra la historia, Barcelona, Seix Barral, 2000.

SAMBRICIO, Carlos: “Madrid 1941: tercer afio de la victoria”, Arquitectura en regiones
devastadas, Madrid, Ministerio de Obras Pablicas y Urbanismo, 1987, pp. 179-100.

-  SAMBRICIO, Carlos: Plan Bidagor, 1941-1946, Madrid, Editorial Nerea S.A.,
2003.

- SAMBRICIO, Carlos: Plan de Extension de 1929, en VV.AA: Enciclopedia
Madrid S.XX.

SAMPEDRO, Victor, CARRICO, Bruno y SANCHEZ-DUARTE, Jos¢ Manuel: “Las
memorias tipificadas del franquismo y de la transicion espafiola”, Memoria Social, 35
(2013), pp. 144-162.

SANCHEZ, José Manuel (coord.): La Junta para Ampliacion de Estudios e Investigaciones
Cientificas 80 afios después, Madrid, CSIC, 1988.

- SANCHEZ, José Manuel y LAFUENTE, Antonio (coords.): El laboratorio de
Espafia: la Junta para la Ampliacion de Estudios e Investigaciones Cientificas,
1907-1939, Madrid, Sociedad Estatal de Conmemoraciones Culturales:

Publicaciones de la Residencia de Estudiantes, 2007.

SANCHEZ LEON, Pablo: “Desclasamiento y desencanto. La representacion de las clases

medias como eje de una relectura generacional de la transicion espafiola”, Kamchatka, 4
(2014), pp. 63-99.

SAZ, Ismael: Espafia contra Espafia. Los nacionalismos franquistas, Madrid, Marcial Pons
Historia, 2003; SAZ, Ismael: Fascismo y franquismo, Valencia, Universitat de Valéncia,
2004.

- SAZ, Ismael y ARCHILES, Ferran (eds.): La nacion de los espafioles. Discursos
y practicas del nacionalismo espafiol en la época Contemporanea, Valencia,
Universitat de Valencia, 2012.

SCOTT, Joan: “El género: una categoria util para el andlisis historico”, en James S. Amelang y
Mary Nash (eds.), Historia y género: las mujeres en la Europa moderna y

contemporanea, Valencia, Institucié Alfons el Magnanim, 1990, pp. 23-58.

120



SEOANE, José Benito: “Manuel Mindan Manero (1902-2006). Socioanalisis de un filésofo en
el centro de las actividades de la red filosofica oficial del franquismo”, Revista

Internacional de Filosofia, 53 (2011), pp. 85-104.

SEVILLANO, Francisco. “Del “publico” al “pueblo” por la propaganda. Informacion, opinion
y rumor en el “nuevo Estado” franquista”, Ayer, 80 (2010), pp. 115-137.

- SEVILLANO, Francisco: Ecos de papel. La opinion de los espafioles en la
época de Franco, Madrid, Biblioteca Nueva, 2000.

- SEVILLANO, Francisco: “La construccion de la memoria y el olvido en la
Espana democratica”, Ayer, 52 (2003), pp. 297-319.

SMITH, Anthony D.: La identidad nacional, Madrid, Trama editorial, 1997.

SUBIRATS, Marina: “L’educaci6é de les dones. Del franquisme a la transici6”, Perspectiva
Social, 26 (1988), pp. 93- 102.

TRAVERSO, Enzo: Le Passé, modes d’emploi, Paris, La Fabrique, 2005.
TUNON DE LARA, Manuel: Espafia: la quiebra de 1898, Madrid, Sarpe, 1986.
VARELA, Javier: La novela de Espafia, Madrid, Taurus, 1999.

VILLACORTA, Francisco: “Fin de siglo: Crisis del liberalismo y nuevos procesos de
mediacion social”, Revista de Occidente, 202-203 (1998), pp.131-148.

WILLIAMS, Raymond. Culture and Society, Columbia, Columbia University Press, 1958.

YUSTA, Mercedes: “El pasado como trauma. Historia, memoria y “recuperacion de la

memoria historica” en la Espafia actual”, Pandora, 12 (2014), pp. 23-41.

VAZQUEZ, Antonio: Tomas Alvira. Una pasion por la familia. Un maestro de la educacion,
Madrid, Palabra, 1997,

- VAZQUEZ, Antonio: Tomas Alvira y Paquita Dominguez: la aventura de un

matrimonio feliz, Madrid, Palabra, 2016.

VICENTE, Fernando: “El derecho a la educacion y la politica educativa del nacional-

catolicismo”, Anales de pedagogia, 19 (2001), pp. 19-50.

121



VILLOTA, Javier: "El Olivar de Atocha y la Colina de los Chopos: el Instituto-Escuela?”,
Estudio. Boletin de actividades, 10 (2003).

VINAO, Antonio: “Las innovaciones educativas de la Institucién libre de Ensefianza”, en
VV.AA: La Institucion Libre de Ensefianza y Francisco Giner de los Rios: Nuevas
perspectivas, 2 La Institucion Libre de Ensefianza y la cultura espafiola, Madrid,

Fundacién Francisco Giner de los Rios. Accién Cultural Espafiola, 2012.
VV.AA: “Coeducacion hoy”, Cuadernos de Pedagogia, 245 (2006), pp. 47-77.

VV.AA:“El instituto Escuela de los Arquitectos: Arniches y Dominguez”, Nueva Forma, 64,
pp. 12-20.

VV.AA: “Institutos de Quimica y Fisica”, Nuevas Formas, 6 (1935), pp. 289-3009.

VV.AA: “Instituto escuela, Pabellon de Ensenanza Primaria”, Arquitectura, 241 (1983), pp. 24-
25.

VV.AA: José lIbafiez Martin, En el centenario de su nacimiento, Zaragoza, Institucion
Fernando el Catdlico, 1997.

VV.AA: Mujer y educacion en Espafia 1868-1975, Santiago, Universidad de de Santiago,
1990.

VV.AA: Reformismo liberal. La Institucion Libre de Ensefianza y la politica espafiola (vol.1),
Madrid, Fundacion Francisco Giner de los Rios/Accion Cultural Espafiola, 2012, pp.
332-355.

VV.AA: Una poderosa fuerza secreta. La Institucion Libre de Ensefianza, San Sebastian,
Editorial Espafiola S.A., 1940.

YNFANTE, Jesus: La prodigiosa aventura del Opus Dei. Génesis y desarrollo de la santa
mafia, Madrid, Ruedo Ibérico, 1970.

ZUAZO, Secundino y JANSEN, Hermann: Anteproyecto del trazado viario v urbanizacion de
Madrid Memoria, Madrid, Reedicion del Colegio Oficial de Arquitectos de Madrid,
1986.

122



7. Anexos.

Anexo 1. Modelo de cuestionario sobre el que se realizaron las seis entrevistas orales del
presente trabajo, cuya informacion ha servido de base para la elaboracion de los puntos 4.3 y
4.4,

CUESTIONARIO:

-¢,Cudl es el recuerdo que conserva de su paso por el instituto Ramiro de Maeztu?

-Por la informacién que he manejado a la hora de preparar esta entrevista he
apreciado un cierto orgullo de pertenencia al instituto Ramiro de Maeztu, un
orgullo que casi se resume en la frase “yo soy del Ramiro”. ;Usted piensa que esto
es cierto?, Y de ser asi ¢cuél cree que son los motivos que dan lugar a la existencia

de este orgullo?

-¢,Considera usted que hubo una continuidad entre el espiritu educativo del
Instituto-Escuela y la Institucion Libre de Ensefianza con el instituto Ramiro de
Maeztu?

-¢,Usted considera que el Ramiro de Maeztu era un centro educativo elitista?, ¢Se
esperaba algo determinado de usted y de sus compafieros por haber estudiado en el
Ramiro de Maeztu?

-¢Considera que recibi6 en el Ramiro de Maeztu una educacién ideologizada de
acuerdo con los esquemas del régimen franquista o por el contrario el instituto
Ramiro de Maeztu conservaba un halo de independencia con respecto a los
contenidos educativos que impartia?, de ser asi, ¢cuales podrian ser los motivos de

este fenbmeno?
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-¢,Cuédl cree que fue la relacion que el Ramiro de Maeztu como institucion mantuvo
con la iglesia catolica? ¢Cree que hubo procesos de captacion de alumnos del
Ramiro por parte de grupos religiosos como el Opus Dei o0 los jesuitas?
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